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Resumo:

O artigo aqui apresentado emerge das discussdes que tem sido feitas no grupo de pesquisa no qual
participamos e é coordenado por um dos autores do trabalho e por ser foco de estudo da dissertagcdo
do primeiro autor do trabalho. A investigacdo é conduzida pela interrogacdo: “O que se mostra sobre
a formagdo continuada de professores em Modelagem Matemdtica decorrente de pesquisa?” e busca,
desse modo, apresentar e interpretar aspectos que se mostram do nosso fenémeno — formacéo
continuada de professores em Modelagem em contexto de pesquisa. Para isso, levantamos, no banco
de Teses da Capes, trabalhos que vinham ao encontro do nosso fenémeno, encontramos dez
dissertacdes e teses que abordaram essa tematica. Optamos por, nesse artigo, trabalhar com seis dessas
pesquisas. Assumimos uma postura fenomenolégica-hermenéutica e descrevemos e interpretamos
duas categorias das sete que emergiram de nossas analises. As analises indicam, dentre outros aspectos,
que as formacBes sdo pontuais, e que acontecem paralelamente a estrutura da escola e que ainda ha
varias dificuldades para a implementacdo da modelagem em sala de aula.

Palavras-chave: Pesquisa qualitativa. Tendéncia em Educagdo Matemaética. Ensino.

Introducao

Diante de uma crescente discussdo sobre o ensino de Matematica compreendemos que
ha concordancia entre estudiosos da Educacdo Matematica, em relacdo a preocupacéo, quando
falamos sobre o processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina. Pesquisadores tém
reunido esforcos em busca de caminhos para se ensinar e aprender uma Matemaética
significativa, porém Onuchic e Allevato (2004, p. 214) argumentam que “Ensinar bem
Matematica € um empenho complexo e ndo ha receitas faceis para isso. Nao ha um dnico

caminho para se ensinar e aprender Matematica”.
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Esse desconforto envolve o aluno, o professor e 0 saber matematico sendo estes 0s
principais projetos de investigacdo em Educacdo Matematica (PEREZ, 2004). No que tange
aos alunos, é visivel que h4d uma aversao desses pela Matematica, pela submissdo as regras
que sdo impostas, pela transmissdo de um conhecimento com conotacdo de pronto, de
exercicios repetitivos sem que sejam mostrados os porqués de tal contetdo e sem
contextualizacdo com a realidade desses alunos.

No que se refere aos professores, ha cobrancas de todas esferas para que eles
apresentem aos alunos uma Matematica com sentido, isto &, para que essa disciplina ndo seja
encarada como algo desvinculado do dia a dia dos alunos. Essas cobrangas esbarram, por
exemplo, na cultura da formacéo de professores tanto inicial como continuada que é também
muito tradicional. Dito de outro modo, a postura do professor em sala de aula, muitas vezes,
reflete os processos formativos no qual participou. Nesse sentido, Imbernén (2010, p. 19)
afirma que “[...] esses docentes foram formados no autoritarismo, com fundo positivista e com
uma visao técnica de um oficio no qual havia solugdes tedricas para tudo e para todos [...]".
Desse modo, se faz necessario avancar nas compreensdes e modelos diferenciados também
para a formacao do professor.

Diversos autores, como Onuchic e Allevato (2004), tém destacado a necessidade de o
professor adequar seu trabalho as novas tendéncias que podem levar a diferentes formas de se
ensinar e aprender Matemética. Em documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Bésica de Matematica (BRASIL, 2008), encontramos argumentos favoraveis a um
ensino de Matematica mais contextualizado “E necessario que o processo pedagdgico em
Matematica contribua para que o estudante tenha condi¢bes de constatar regularidades,
generalizacGes e apropriacdo de linguagem adequada para descrever e interpretar fendmenos
matematicos e de outras areas do conhecimento” (PARANA, 2008, p. 49).

Nesse contexto, consideramos que a Modelagem Matematica®, na perspectiva da
Educacdo Matematica, pode ser uma possibilidade para contribuir com a pratica docente e
diminuir os problemas apontados no ensino e aprendizagem de Matematica, uma vez que ela
busca, partir de situacOes elencadas pelos alunos ou em conjunto com alunos e professores,
propiciar um modo distinto de trabalhar com matematica em sala de aula. No entanto, isso

exige uma mudanga de postura do professor, pois conforme indicam Dias e Almeida (2004)

! Para fins textuais usaremos apenas a palavra Modelagem quando nos referirmos a Modelagem Matematica na
Educacdo Matematica.
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cabe ao professor incentivar a comunicacao entre 0s alunos; conhecer 0 que esta sendo
desenvolvido durante as atividades - para que ele valorize as descobertas mais interessantes e
também as mais modestas de cada aluno ou grupo de alunos; instigar a criticidade, bem como
a procura por argumentos que possam contribuir para que os alunos confirmem ou néo as suas
conjecturas.

A afirmacéo das autoras contribui para alguns questionamentos: Como essa mudanga
de postura pode acontecer? Como contribuir para que o professor utilize a Modelagem em
sala de aula? Uma das possibilidades, € o investimento na formacdo, em particular, na
formacdo continuada, do professor em Modelagem. Nesse sentido, e inseridos num grupo de
pesquisa, 0 qual tem se dedicado ao estudo dessa temaética, nesse trabalho buscaremos
responder a seguinte interrogacdo: “O que se mostra sobre a formacédo continuada de
professores em Modelagem Matemdtica decorrente de pesquisa?”.

Nas proximas secdes do artigo, tendo em vista os caminhos indicados pela propria
interrogacdo, apresentaremos alguns aspectos da Modelagem Matemaética, da formacdo de
professores em Modelagem, bem como a nossa postura de investigagdo, procedimentos

metodoldgicos e analise dos dados.
A Modelagem Matematica e a formacao de professores em Modelagem

Com os mais de trinta anos de pesquisas e difusdo da Modelagem Matematica na
Educacdo Matematica no Brasil (BIEMBENGUT, 2009; BURAK, 2010), temos um acervo
de pesquisas suficiente para defender as potencialidades dessa tendéncia quando alinhada as
aulas de Matemaética. Estudos como de Kliber (2010), trazem aspectos favoraveis quanto a
utilizacdo da Modelagem em sala de aula como; a contextualizacdo das situacdes e a
integracdo com outras areas do conhecimento, a socializacdo favorecida pelo trabalho em
grupo e a ruptura com o curriculo linear. Pesquisas anteriores como de Almeida e Dias (2004)
ja apresentavam esse mesmo indicativo, argumentando que a Modelagem é uma alternativa
para 0 ensino e aprendizagem da Matematica escolar, que pode proporcionar aos alunos
oportunidades de estudar situagdes-problema de sua realidade.

Nesse contexto, Barbosa (2004) argumenta que a Modelagem pode contribuir para a
construcdo e consolidacao de sociedades democraticas, pois esta tendéncia pode potencializar
a insercédo das pessoas nos debates e tomadas de decisdes sociais que envolvem aplicacfes da

Matematica.
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Burak (2004) sinaliza a importancia da Modelagem na sala de aula, pois essa
alternativa vem ao encontro das expectativas dos estudantes, favorece a interacdo, despertando
0 interesse por partir de assuntos do cotidiano do aluno, contribuindo para uma formacgéo de
atitudes positivas em relacdo & Matematica.

Mesmo diante desses anos de pesquisas que confirmam as potencialidades da
Modelagem e um aumento consideravel de seu uso, bem como a sua eficiéncia no ensino e
aprendizagem de Matematica, diversas pesquisas e estudos trazem que ha, ainda, muito a se
fazer quanto a sua inser¢do em sala de aula (BARBOSA, 2001; KLUBER 2012; KLUBER,
2017).

Um dos fatores que podem contribuir a resisténcia da disseminacdo dessa tendéncia
em sala de aula é a existéncia de obstaculos na formacéo inicial e continuada de professores.
Segundo Barbosa (2001), no Brasil ha poucos registros de estudos sobre formacao de
professores em Modelagem. Ha mencdo na literatura de oportunidades escassas e
fragmentadas de formacdo levando os professores a ficarem inseguros quanto a sua adocao
em sala de aula. Essa tendéncia ofertada na formagéao inicial “[...] ocorre de maneira mais
informativa do que formativa, através de leituras pontuais de textos” (BERTONI, 1995 apud
BARBOSA, 2001, p. 3).

No que se refere a formacéo continuada em Modelagem, ela esta vinculada a realizacao
de atividades de formacdo desenvolvidas no ambito de pesquisas em nivel de mestrado e
doutorado (KLUBER, 2017). Essas atividades, por sua vez, tém se mostrado pontuais e
exploratdrias, conforme afirmaram Tambarussi e Kliber (2014).

Frente ao contexto da pesquisa sobre formacdo de professores em Modelagem, essa
investigacdo se propOe a olhar para a formagdo continuada desenvolvida no contexto de
pesquisas, com o objetivo de revelar como a formagéo tem se mostrado nesses trabalhos. Os
procedimentos e postura assumida para respondermos a nossa interrogacao estdo explicitados

na sequéncia.
Metodologia e procedimentos metodoldgicos

Para producéo desse trabalho assumimos a abordagem qualitativa de pesquisa segundo

uma viséo fenomenologica. Segundo Bicudo (2011, p. 41)

[...] proceder fenomenologicamente, ou seja, efetuando o proprio
movimento de trabalhar com sentidos e significados que ndo se ddo em si,
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mas que vao se constituindo e se mostrando em diferentes modos, de acordo
com a perspectiva do olhar e na temporalidade historica de suas duragdes e
respectivas expressdes mediadas pela linguagem e por ela transportadas, é
um grande desafio.

E desafiador, pois devemos olhar para o nosso fendémeno?: formacéo continuada de

professores em Modelagem no contexto de pesquisas, sem concepcdes prévias, isto €, sem

projetarmos compreensdes acerca dele. Devemos estar atentos aquilo que dele se mostra.

Nesse sentido, conduzidos pela nossa interrogacdo fomos direcionados a levantar 0s

trabalhos que se dedicaram a formacdo continuada de professores em Modelagem

Matematica. Para isso, realizamos - com o auxilio das palavras-chave: “Modelagem

Matematica”, "formacdo continuada de professores™ e "Educacdo Matematica" - uma pesquisa

no banco de teses da Capes®. Desta pesquisa, resultaram dez trabalhos. Para este artigo,

optamos por trabalhar, devido a quantidade de dados, com seis dos trabalhos levantados, sendo

eles trés dissertacoes e trés teses, conforme podemos observar no quadro abaixo.

Dissertagdo /
Tese

Trabalhos analisados

Dl. 01

SILVA, A. J. da. A Modelagem Matemaética na pratica docente do Ensino
Fundamental. Dissertacdo de Mestrado. 2014 (Programa de Pds-graduacgdo de
Ciéncias e Matemaética). Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande-PB,
2014,

Dl. 02

GOULART, E. B. Formacdo de professores e Modelagem Matemaética:
implicacdes na pratica pedagogica. Dissertacdo de Mestrado. 2015. (Programa de
Pds-Graduagéo Stricto Sensu Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas).
Centro Universitario UNIVATES, Lajeado, 2015.

DI. 03

SILVA, M. N. da. Modelagem matemaética na formag&o continuada: analise das
concepcbes de professores em um curso de especializagdo. 2009. 155 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo, Sdo Paulo, 2009.

TE. 04

ROSA, C.C. A Formacgéo do Professor Reflexivo no Contexto da Modelagem
Matematica. Tese de doutorado (Programa de Pds-graduacdo em Educacdo para a
Ciéncia e a Matematica). Universidade Estadual de Maringa, Maringd, 2013.

TE. 05

BUSTAMANTE, J. E. G. Modelagem matemaética na modalidade online: anélise
segundo a teoria da atividade. 2016, 215 p. Tese (Doutorado em Educacédo
Matematica) Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas do Campus de.
Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho. Rio Claro — SP. 2016

TE. 06

LUNA, A. V. de A. A modelagem matematica na formacdo continuada e a
recontextualizacdo pedagdgica desse ambiente em salas de aula. 2012, 184 p.
Tese (Doutorado em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias) — Universidade
Federal da Bahia, Universidade Estadual de Feira de Santana, Salvador, 2012.

2 Significa 0 que se mostra para quem olha intencionalmente, interrogando-0. N&o se trata de um ente em si,
objetivamente dado e passivel de ser apreendido em sua totalidade, manipulado em seus aspectos fisicos e
pragmaticos. Ele ndo se deixa aprisionar em categorias previamente estabelecidas que o definam e expliquem,
uma vez que se mostra em perfis alinhados, conforme as perspectivas de onde € visado (BICUDO, 2011, p. 53).
3 http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#!/
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Quadro 1: Dos trabalhos analisados
Fonte: Os autores

Com os trabalhos em mdos, passamos ao processo de andlise. Para isso, utilizamos,
para organizacdo dos dados, o software Atlas T.i. Iniciamos a analise com a leitura, na integra,
dos trabalhos selecionados e conforme faziamos a leitura, destacavamos as unidades de
significado — “[...] que se constituem pontos de partida das analises, busquem elas pela
estrutura do fenémeno, busquem pelo dito em textos que se mostrem significativos em relacao
a pergunta formulada e ao fendmeno sob investiga¢do” (BICUDO, 2011, p. 50) - de cada um
desses trabalhos.

Ap6s o destaque das unidades, retomamos a sua leitura para chegarmos as
convergéncias e o estabelecimento das grandes categorias. Depois de estabelecidas as
categorias, retomamos, novamente, a leitura das unidades que a complem para que
pudéssemos efetuar a sua descricdo, isto ¢, dizer em forma de texto, sobre o que tratavam
aquelas unidades de modo articulado e consequentemente a categoria por elas constituidas.
Estes procedimentos fenomenoldgicos indicam o ato de reducdo ou uma epoché?, em que,
abstrativamente, o pesquisador distingue a esséncia do fendbmeno daquilo que se mostra
imediatamente turvo, superando a visdo primeira (BICUDO, 2006, BICUDO; KLUBER,
2013).

Vale mencionar que a analise fenomenoldgica ndo se restringe a descricdo da
experiéncia vivida ou dos dados significativos para a pesquisa. Ela avanca no sentido de
apresentar interpretacdes. Esse movimento interpretativo - busca desvelar aquilo que se
mostra do fenémeno focado — € conduzido pela hermenéutica, que segundo Stein (2004, p.
55) coloca a “questdo do ler entre linhas, a descobrir atras do texto, o texto ndo escrito, na
medida em que mais que a verdade do texto, no texto estd o sentido que envolve, abrange e
carrega a verdade do texto, através dos processos histéricos e culturais”.

Desse processo de analise, estabelecemos sete categorias, mas nesse trabalho, devido
ao limite de paginas, apresentamos duas delas com suas descrigdes e interpretacdes®. No

quadro abaixo, expomos as duas categorias analisadas, bem como os codigos das unidades as

4 A reducdo ou epoché é a operacdo pela qual a existéncia efetiva do mundo exterior é posta entre parénteses,
para que a investigacdo se ocupe apenas com as operacdes realizadas pela consciéncia, sem que se pergunte se
as coisas visadas por ela existem ou ndo realmente. [...] Husserl distingue dois niveis ou momentos da reducéo.
No primeiro, a reducdo consiste em buscar o significado ideal e ndo empirico dos elementos empiricos. [...] No
segundo momento, porém, a reducdo é transcendental porque visa a esséncia da propria consciéncia enquanto
constituidora ou produtora das esséncias das ideias (HUSSERL, 1996, p. 10).

S para diferenciarmos descricdo de interpretacéo, esta Gltima esta apresentada em itélico.
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compdem. Esses codigos sdo apenas marcadores gerados pelo proprio software, por exemplo

0 codigo 1:7 refere-se a sétima unidade destacada do primeiro documento analisado.

CATEGORIAS CODIGOS DAS UNIDADES
Participantes, contexto e duragédo 1:19; 1:21; 1:22; 1:23; 1:34; 1:36; 1:43;
1:591:60; 1:62; 1:63; 1:114; 1:121; 1:126; 2:8;
2:14; 2:15; 3:5; 3:14; 3:15; 3:23; 4:2; 4:17; 4:18;
4:22:5:1;5:2;5:16; 5:17; 6:17; 6:18; 6:19
O que dizem os professores 1:85; 1:86; 1:87; 1:89; 1:91; 1:92; 1:93; 2:24;
2:25; 3:18; 3:19; 3:20; 3:26; 3:35; 3:38; 3:45;
3:47; 3:49; 3:52; 3:63; 6:31; 6:32
Quando 2: Categorias e cédigos das unidades de significado

Fonte: os autores

Categorias
Participantes, contexto e duracéo

Os cursos desenvolvidos nas pesquisas analisadas envolveram professores dos anos
iniciais, do ensino fundamental, do ensino médio e também do ensino superior. Os cursos
aconteceram em diferentes contextos: na escola, na universidade e também a distancia. Eles
apresentaram carga horéaria variadas: 40 horas, 32 horas no ambito no curso e 8 horas para o
desenvolvimento de atividades em sala de aula, 10 encontros com 2 horas cada, 135 horas.

As unidades que compBem essa categoria indicam que as formagdes em Modelagem
atingem professores de diferentes niveis de ensino, aspecto esse que também é mencionado
no trabalho de Tambarussi e Kluber (2014). Nesse sentido, ha um esfor¢o da comunidade de
pesquisadores em disseminar essa tendéncia aos professores.

A categoria indica também que as formacfes acontecem em diferentes espacos, na
escola, na universidade e também a distancia; aqui vale ressaltar que quando as formacdes
ocorrem na proépria escola podem contribuir para o envolvimento dos professores com a
formacdo, além de potencializar a extensdo dessa formacéo para a sala de aula ja que os
professores estdo familiarizados com esse espaco, sentindo-se mais a vontade em discutir e
trocar experiéncias com outros professores e sentindo seguranga para incorporar essa
tendéncia em suas aulas (MUTTI, 2016).

Quanto & duracdo das formagfes podemos dizer que essas sdo fragmentadas,
esporadicas e em algumas delas hd uma carga horaria pequena para o professor desenvolver
as atividades em suas aulas o que converge com os resultados apresentados por Tambarussi

e Kliber (2014) que sinalizam que as formacdes tém ido ao encontro da urgéncia que 0s
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professores tém em utilizar diferentes metodologias em suas aulas ocasionando formagdes
extremamente rapidas, essa configuracao das formacGes pode se constituir em entrave a uma
mudanca da postura do professor.

Nesse sentido, compreendemos que a carga horaria dos cursos de formacao pode ser
um dos obstaculos para o professor inserir essa tendéncia em sala de aula, pois para o
professor se abrir e incorporar novas metodologias em sua pratica, dentre outros fatores, séo
necessarias formagc6es com um acompanhamento ao professor durante e apos o curso. Nesse
sentido, Imbérnon (2009) argumenta a favor de “/...] Uma formag¢do permanente mais
adequada, acompanhada pelo apoio necessario durante o tempo que for preciso, contribui
para que novas formas de atuagdo educativa se incorporem a prdtica” (p.30). Aqui fica a
evidéncia que temos muitos obstaculos a superar para a insercao de tendéncias em sala de
aula, por exemplo, a Modelagem que € nosso foco nesse trabalho. Um deles diz da prépria
estrutura das formacOes que sdo ofertadas. Essa estrutura, em nossa compreensdo, esta
relacionada ao seguinte modelo de atividades de formacdo: prioridade a parte tedrica em
detrimento da utilizacdo da Modelagem em sala de aula, mesmo que sejam focadas praticas
por parte dos formadores; duracio das atividades, bem como o fato de a formag&o né&o
pertencer a organizacdo da escola, isto €, ser pensada em momentos paralelos a essa

organizacao, como se fosse separada do ambiente escolar.
O que dizem os professores

Esta categoria dedica-se a apresentar algumas consideracdes acerca da Modelagem, do
curriculo, da dificuldade em romper com o ensino tradicional e da distancia entre um discurso
de apologia a utilizacdo de metodologias diferenciadas em sala de aula e a efetiva adocdo na
pratica pedagogica, dos professores participantes das formacdes desenvolvidas nos trabalhos
analisados.

Sobre a Modelagem, os professores mencionam que um dos desafios é a
imprevisibilidade causada quando se utiliza essa tendéncia. O desafio em cumprir o curriculo
previamente estabelecido e o tempo que se demora para desenvolver atividades nessa
perspectiva. Outros professores, acreditam que nem todo contetido pode ser trabalhado por
meio da Modelagem. Por outro lado, os professores reconhecem que a Modelagem é um elo
de interagdo entre o cotidiano e outras disciplinas e que os alunos participam ativamente do

processo de ensino e aprendizagem quando se utiliza a Modelagem.



- - Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de setembro de 2017

A categoria ainda indica, a partir da fala dos professores, que aqueles que nao almejam
mudancas em sala de aula, culpam os alunos dizendo que eles ndo estudam. Além disso, é
mencionado que os professores com muitos anos de escola apresentam resisténcia em buscar
mudancas, que é muito complicado romper com o ensino tradicional, que a direcdo e
supervisdo ndo mostraram interesse na formacao e que por mais que o professor reconheca a
necessidade de buscar aulas diferenciadas, isso nem sempre acontece em sua pratica
pedagbgica.

A categoria indica que as formac6es tem priorizado a apresentacdo da Modelagem e
de suas potencialidades ao ensino e a aprendizagem de Matematica, buscando fazer um
discurso de convencimento a utilizacdo dessa tendéncia em sala de aula. No entanto, elas
tendem a ficar nesse primeiro nivel, pois se assentam num modelo cursista, que, muitas vezes,
ndo favorece um ambiente de discussdes mais aprofundadas sobre essa utilizagédo. Assim,
dificilmente podem trazer mudancas significativas a pratica do professor, tendo em vista, por
exemplo, a duracdo dessas atividades formativas que acaba por ndo possibilitar que os
professores em formacao utilizem a Modelagem em sala de aula e, por restringir o dialogo
com os pares, sobre como se deu essa implementacéo, quando ocorre.

Os professores, nesse mesmo sentido, também acabam por priorizar o discurso de
apologia a Modelagem, mas também dizem da dificuldade de abandonar o ensino tradicional.
H4, portanto, na categoria, aspectos que, em um primeiro momento, parecem divergentes,
mas quando colocados em suspensao indicam, em nossa compreensao, um dos pontos centrais
da formacédo de professores em Modelagem Matematica, isto €, a lacuna existente entre o
discurso de convencimento e a efetiva utilizacdo da Modelagem. Nessa perspectiva, Barbosa

(2001, p. 6) menciona que

[...] E possivel afirmar que os programas de formag&o em Modelagem néo tém tido
dificuldades para convencer os professores sobre a plausibilidade de suas
propostas. Pelo menos no discurso, a Modelagem e atividades de semelhante
natureza sdo defendidas pelos docentes. Entretanto, isto ndo significa que os
professores mudaram suas concepgdes acerca de seu trabalho.

E, portanto, nesse contexto que reside um dos maiores desafios da formacdo de
professores (ndo s6 em Modelagem), que € possibilitar que o discurso sobre a necessidade de
mudanca seja refletido em mudancgas no modo de conduzir as aulas, no modo de compreender
0 ensino e aprendizagem de Matematica. 1sso pode exigir também mudancas nos proprios

modelos de formacédo, uma vez que podemos nos questionar: O que as formagdes tem feito
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para que essas mudancas sejam possiveis? Elas chegam a pratica do professor ou apenas
indicam, no nivel do discurso e daquilo que a literatura oferece, possibilidades de mudanca?

Outro aspecto que incide sobre a formacéo de professores é o fato de que a voz dada
aos professores é vinculada as impressdes deles enquanto estdo expostos a essas formagdes,
mas parece ndo ser um principio delas. Dito de outro modo, é como se o professor nao tivesse
“voz” no sentido de se fazer ouvir, da formagdo levar em conta suas necessidades e também,
em certo sentido, se amoldar a essas necessidades.

Nesse contexto, trazemos os obstadculos — como o curriculo, tempo, conteudo -
relacionados a insercdo da Modelagem que foram mencionados pelos professores, mas que
sao recorrentes nas pesquisas, como a de Oliveira (2010) e Silveira e Caldeira (2012) e que
parecem ndo ser abordados de modo sistematico nas formagdes. Assim, como ja afirmamos,
as formacbes tendem a ficar presas a Modelagem em si mesma, sem que esses
desdobramentos sejam abarcados.

Cabe, portanto, dar um passo atras e questionar: € importante dar voz aos professores
das formacdes? Claro que sim! Mas, o que iremos fazer com todos 0s aspectos mencionados
por eles? Estamos, enquanto formadores, avangando na tentativa de atender as necessidades

por eles elencadas ou as formac6es ndo tém se atentado a essas situacdes?
Algumas consideragdes

Esse exercicio de olhar para as formac6es desenvolvidas em contextos de pesquisa que
ja foram desenvolvidas é um dos aspectos que nos possibilita avangar enquanto area, uma vez
que ele nos indica, por exemplo, 0 como, 0 porqué e os resultados das investigacfes que tém
sido realizadas propiciando aos pesquisadores um norte para novas investigacoes. Neste
artigo, em particular, buscamos por trabalhos que abordaram a formacdo continuada de
professores em Modelagem Matematica com o objetivo de responder a interrogacao: “O que
se mostra sobre a formacdo continuada de professores em Modelagem Matematica
decorrente de pesquisa?”.

As categorias aqui descritas e interpretadas revelam aspectos ja explicitados em outros
trabalhos como o de Tambarussi e Kliber (2014), como, por exemplo, fragilidades nos
processos formativos, o fato de as formacgfes serem pontuais e nem sempre abrirem espaco
para a implementagdo em sala de aula. Sinalizamos aqui de acordo com o que se mostra das

interpretacdes a necessidade de um olhar mais cuidadoso para as formagdes no que tange ao
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tempo destinado a elas. Destacamos a importancia do acompanhamento do professor pelo
formando no momento de desenvolvimento da Modelagem na sala de aula para que o
professor venca dificuldades individuais e resisténcias da comunidade escolar. Revelam
também que os professores assumem a necessidade de mudancas na préatica pedagdgica, mas
isso nem sempre se traduz numa mudanca de postura propriamente dita. E esse, um dos
grandes desafios da formacdo de professores: construir essa ponte entre aquilo que é dito no
nivel do discurso e aquilo que é feito em sala de aula. Essa afirmacédo requer a construcdo de
novas estratégias de formacdo em Modelagem, pensadas a partir dos amplos resultados que ja
conhecemos, assim como afirma Kliber (2016 e 2017) sobre a ampliacdo da circulacao
intercoletiva de ideias entre os pesquisadores e professores de matematica, de maneira a
ampliar o coletivo de pensamento que, atualmente, €, em sua maioria, constituido pode

pesquisadores e ndo por professores da Educacao Basica.
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