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O FELIMAT

O X FELIMAT é um evento que esta em sua décima edigao e é destinado aos estudos, discussdes e
reflexdes acerca de questles relevantes que envolvem a formacdo inicial de professores de
Matematica da Educacdo Basica.

Objetivos do evento

O FELIMAT é um evento que tem como principal caracteristica a reflexdo coletiva e permanente das
questdes que envolvem os Cursos de Licenciatura em Matematica do Parana. Parte do pressuposto
que as atividades desenvolvidas nos cursos sdo dindmicas, tendo em vista mudancas nas politicas
educacionais, bem como, o surgimento de novas demandas na sociedade. Além disso, tem como
objetivos: possibilitar espacos de reflexdo e interlocucdao acerca dos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos de Licenciatura em Matematica nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) do estado do Parana
elaborados segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica,
Bacharelado e Licenciatura (Parecer CNE/CES 01.302/2001); Identificar as dificuldades relacionadas
ao desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, no interior dos Cursos de
Licenciaturas em Matematica, bem como sistematizar as experiéncias positivas.

Contribuicdo para profissionais envolvidos no evento

O evento é formado, fundamentalmente, por grupos de trabalhos que estudam, discutem, analisam
e compartilham experiéncias em questdes relevantes que permeiam o processo de formacado dos
professores de Matematica. Os resultados obtidos nos grupos de trabalho sdo compartilhados com
todos os envolvidos por meio de plenarias e pela divulgacdo da publicacdo de anais.

As discussdes servem de indicativos para o desenvolvimento de estratégias em todas as instituicdes
de ensino superior do estado do Parand em diversas frentes, por exemplo, a permanéncia dos
alunos no curso de Licenciatura em Matematica, a aproximacdo da teoria a pratica por meio do
estagio supervisionado, a insercdo do licenciando na pesquisa.

Histdrico dos ultimos eventos

O FELIMAT ocorre desde o ano de 2005. A sétima edi¢cdo ocorreu nos dias 16 e 17 de maio de 2013,
na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, campus Toledo e contou com mesa de abertura,
seis grupos de trabalho, plendria para a socializagcdo dos trabalhos e reunido da SBEM. A oitava
edicdo ocorreu nos dias 15 e 16 de maio de 2014, no campus Cornélio Procdpio da UTFPR, e contou
com mesa de abertura e palestra sobre acGes politicas na formacgdo de professores de Matematica,
seis grupos de trabalho, além da plendria para socializacdo dos trabalhos e reunido da SBEM. A
nona edicdo ocorreu nos dias 21 e 22 de maio de 2015, no campus Curitiba da UTFPR, e contou
com seis grupos de trabalho, plenaria final para socializacdo dos trabalhos e reunido da SBEM.
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Diretoria da SBEM-PR

Diretor: Rodolfo Eduardo Vertuan — UTFPR/Toledo

12 Secretaria: Lilian Akemi Kato — UEM/Maringa

22 Secretaria: Veridiana Rezende — UNESPAR/Campo Mourdo

12 Tesoureira: Karina Alessandra Pessda da Silva — UTFPR/Londrina
22 Tesoureira: Loreni A. F. Baldini — SEED/Apucarana

12 Suplente: Lednia G. Negreli — UTFPR/Curitiba

22 Suplente: Gabriele G. Veleda — UNESPAR/Unido da Vitéria

Comissao cientifica

Prof. Dr. Antonio Marcos Dorigdo - Universidade Estadual do Parana (Unespar) - Apucarana

Profa. Dra. Karina Alessandra Pessda da Silva - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR)
- Londrina

Profa. Dra. Lilian Akemi Kato - Universidade Estadual de Maringa (UEM) - Maringa

Profa. Dra. Luciana Schreiner de Oliveira - Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR) -
Curitiba

Prof. Dr. Rodolfo Eduardo Vertuan - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) - Toledo
Prof. Dr. Sérgio Carrazedo Dantas - Universidade Estadual do Parana (Unespar) - Apucarana

Profa. Ms. Silvana Matucheski - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp) - Rio
Claro

Profa. Dra. Veridiana Rezende - Universidade Estadual do Parana (Unespar) - Campo Mourdo

Comisséo organizadora local

Prof. Dr. Sérgio Carrazedo Dantas (coordenador)
Prof. Dr. André Gustavo Oliveira da Silva

Prof. Ms. Edimar Izidoro Novaes

Prof. Ms. Fabio Luis Baccarin

Prof. Ms. Guilherme Franco Inocente

Prof. Ms. Guilherme Francisco Ferreira

Prof. Ms. José Ricardo Dos Santos

Prof. Ms. Juliano de Andrade

Prof. Ms. Julio Cezar Rodrigues De Oliveira
Profa. Ms. Leticia Barcaro Celeste Omodei
Profa. Ms. Luciana Keime Nakayama

Profa. Ms. Lucineide Keime Nakayama De Andrade
Prof. Ms. Luiz Jairo Dallaqua

Prof. Ms. Mauricio Barbosa Da Silva

Profa. Ms. Rosangela Norvila Valério
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Grupos de discussdes

GD1 - Matriz curricular e a organizacdo da pratica como componente curricular: quadro atual e
perspectivas.
Coordenadora: Profa. Dra. Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino (UEL) - Londrina
Relator: Prof. Ms. Julio Cezar Rodrigues De Oliveira (Unespar) - Apucarana

GD2 - Materiais didaticos e TICs na formacao inicial de professores: implicacdes para a pratica
docente.

Coordenador: Prof. Dr. Marcelo Motta (UTFPR) - Curitiba

Relatora: Profa. Dra. Loreni Aparecida Ferreira Baldini (SEED) - Apucarana

GD3 - RelagBes entre Estagio Curricular Obrigatdrio, PIBID e outros programas na formacao inicial
do professor de Matematica.

Coordenador: Prof. Dr. Rodolfo Eduardo Vertuan (UTFPR) - Toledo

Relatora: Profa. Ms. Leticia Celeste Barcaro Omodei (Unespar) - Apucarana

GD4 - Ingresso, evasdo e permanéncia nos cursos de Licenciatura em Matematica.
Coordenador: Prof. Ms. Luciano Ferreira (Unespar) — Campo Mourdo
Relator: Prof. Ms. Fabio Luis Baccarin (Unespar) — Apucarana

GD5 - Ensino de Matematica na Educacado Inclusiva: perspectivas atuais nos cursos de Licenciatura
em Matematica.

Coordenadora: Profa. Dra. Clélia Ignatius Nogueira (UEM) — Maringa

Relator: Prof. Dr. Fabio Alexandre Borges (Unespar) — Campo Mourdo
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Programacao
16-06-2016
inicio término atividade local
17h 18h Credenciamento Auditorio Gralha Azul
18h 19h Mesa de abertura Auditorio Gralha Azul
19h 51h Palestra de Abertura Auditério Gralha Azl
Prof. Dr. Carlos Vianna uditorio Lrafha Az
17-06-2016
inicio término atividade local
Salas d ladaU
8h 12h Grupos de discussao alas de allla da Lnespar
- Campus de Apucarana
12h 14h Intervalo para almogo
14h 17h Socializacdo dos Grupos de Discussdo Auditério Gralha Azul
17h 17h30  Plendria Final/ Reunido da SBEM Auditério Gralha Azul
17h30 18h Encerramento Auditério Gralha Azul
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GD1 - Matriz curricular e a organizacao da pratica como componente curricular:
guadro atual e perspectivas.

Coordenadora: Profa. Dra. Mércia Cristina de Costa Trindade Cyrino (UEL) - Londrina
Relator: Prof. Ms. Julio Cezar Rodrigues De Oliveira (Unespar) — Apucarana

participantes

Relato

Alexandra de Oliveira Abdala Cousin

aoacousin@gmail.com

Andresa Maria Justulin

ajustulin@utrpr.edu.br

Barbara Candido Braz

babicbraz@gmail.com

Cristina Cirino de Jesus

criscirino@gmail.com

Danilo de Avila Barros

danilo_avilabarros@hotmail.com

Edcléber Carvalho dos Santos

edcleberc@hotmail.com

Elaine Aparecida Sinkoc

elainesinkoc@yaoo.com.br

Emerson Eufrasio dos Santos

emersoneufrasio384@gmail.com

Emerson Tortola

emersontortola@hotmail.com

Fernando Dias de Oliveira

fernandodiasdeoliveira@hotmail.com

Isabella Carolina Galete Marques

bellagalete@gmail.com

Jodo Henrique Lorin

jhlorin@fecilcam.br

Juliana Aparecida Alves da Costa

julian.mat@hotmail.com

Juliana Car Stal

ju.cstal@hotmail.com

Lais Maria Costa Pires de Oliveira

lais_mariaa@hotmail.com

Lucas Henrigue dos Santos

henrique.lucasdossantos.lh@gmail.com

Luciana Mesquita Avanci

lumavanci@gmail.com

Lucinéia Conceicdo Bondioli Gessner

lucineia.gessner@gmail.com

Marcelo Carlos De Proenca

marceloproenca@yahoo.com.br

Marli Terezinha Van Kan

marlivk@gmail.com

Michelle Andrade Klaiber

miklaiber@gmail.com

Milene Aparecida Malaquias Cardoso

milenecmatematica@gmail.com

Naiara Caroline Aparecida dos Santos

naicaroline@gmail.com

Roberto Molina de Souza

rmolinasouza@utfpr.edu.br

Sebastiao José Nogueira

sebastiaonogueira@hotmail.com

Talita Breschiliare Piffer Freire

talitapfreire@gmail.com

Tania Marli Rocha Garcia

taniamarli@hotmail.com

Vanessa Largo

vanessalargo@utfpr.edu.br

Veridiana Rezende

rezendeveridiana@gmail.com

Wilian Barbosa Travassos

wiliantravassos@hotmail.com

Apos apresentacdo dos participantes foi discutida a dindmica dos trabalhos do Grupo de Discusséo
(GD), que teve inicio com apresentacdo das linhas gerais da resolugdo n° 002/2015, de 01/07/2015, Conselho

Nacional de Educagdo (CNE), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel
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superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda

licenciatura) e para a formacédo continuada, pela profa. Mércia Cyrino.

Em seguida, foi apresentada por um dos participantes uma primeira compreensdo de que acles
poderiam ser promovidas para atender resolucdo, nomeadamente para lidar com o aumento da carga horéaria
de efetivo trabalho académico nas licenciaturas. Muitas instituicGes tém direcionado essa carga horéaria para
implementacdo de novas disciplinas. A ampliacdo do nimero de disciplinas implica ho aumento do tempo
minimo para a integralizacdo do curso, superior a quatro anos, podendo chegar a quatro anos e meio ou até a

cinco anos.

Alguns participantes apresentaram sua posi¢do com relacdo a criacdo de novas disciplinas para
atender a resolugcdo CNE n° 002/2015, afirmando que essa ndo seria uma boa ideia por conta do fato da baixa

procura pelo curso. O aumento do tempo de integralizacdo poderia diminuir ainda mais a procura pelo curso.

Para fomentar a discusséo, a coordenadora convidou os participantes a pensar na definicdo de pratica
e apresentou uma defini¢do de pratica como componente curricular presente na resolucdo anterior, Resolugédo

n. 01 de 2002, CNE. Em seguida ela propds a seguinte questdo para o debate:

Quais sdo os principios que embasam essa resolucdo n° 002/2015 e como podemos agregar as

nossas atividades esse aumento da carga horaria?

Diante desse questionamento, ela afirmou que essa resolucgéo trouxe a possibilidade de inovagdo das
licenciaturas, ou seja, a possibilidade de ousar e considerar a chance de reestruturar os cursos de modo que nédo

sejam pautados somente na constitui¢do de disciplinas.

Na sequéncia, a coordenadora apresentou os principios que norteiam a formag&o do professor e exp0s

sua concepcao sobre o que entende por conhecimento.

Foi dado destague ao modo como a resolucdo 02/2015 - CNE prevé a reestruturacdo dos cursos, que
considera que os projetos devem ser elaborados e desenvolvido por meio da articulagdo entre & instituicdo de
Ensino Superior e sistema de Educacdo Basica, considerando a consolidacdo de foruns estaduais e distritais
permanentes de apoio a formacdo docente, em regime de colaboracdo. Um dos objetivos dessa reestruturacao
é pensar na insercdo do futuro professor no campo de sua futura atuacdo profissional durante sua formacéo
inicial.

De acordo com a resolugdo 002/2015, capitulo V, os cursos de formag&o inicial para a Educacdo
Basica em nivel superior terdo no minimo 3200 horas de efetivo trabalho académico, com duragdo de no

minimo quatro anos, compreendendo: 400 horas de pratica como componente curricular distribuidas ao longo
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do processo formativo; 400 horas dedicadas ao estagio supervisionado, pelo menos 2200 horas dedicadas as
atividades formativas, e 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos estudantes, por meio da iniciacao cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria,

entre outras.

Também foram apresentadas caracteristicas de algumas propostas para a formacao de professores,
tendo em conta que elas podem superar o modelo de formacao concebido de forma homogénea e descontinua
e agregar as experiéncias dos professores da Educacdo Bésica as discussdes tedricas presentes nas IES,

desencadeando um processo de reflexdo de todos os envolvidos.

Foram apresentados também alguns questionamentos discutidos no V Foérum Nacional de

Licenciaturas em Matematica, ocorrido em Londrina em dezembro de 2014:

e Como integrar efetivamente a pratica no curso de licenciatura?

e Que tipo de atividades podem promover essa integracao, quais devem ser 0s atores
envolvidos e que saberes sdo mobilizados?

e Como articular a pratica com os demais componentes curriculares e com as disciplinas
do curso?

e Como articular a pratica com os demais componentes curriculares e com as disciplinas
do curso?

e Qual é o sentido de pratica prescrito pela legislacdo e em que medida este se alinha com
as perspectivas recentes da pesquisa em formacdo de professores que ensinam
matematica?

Além disso, a coordenadora também citou que o peridédico Educacdo Matematica em Revista, ublicou

uma edicdo tematica (Ano 21, Abril de 2016, n° 49A e 49B), cujo tema ¢ “Experiéncias com a Pratica como

componente curricular na Formacéo Inicial de Professores que Ensinam Matematica”.

Os textos do volume A tém como foco principal a analise da Pratica como componente curricular em
cursos de licenciatura que formam professores para ensinar Matematica. No volume B, o0s artigos tratam da

Prética como componente curricular em disciplinas e projetos de cursos de licenciatura.
Na sequéncia, a coordenadora apresentou outras questoes para o debate:

- Quais sdo as experiéncias da Pratica como componente curricular na formacéo inicial de

professores que ensinam Matematica, nas IES do Parana?

- Quais sdo as propostas e como viabiliza-las?
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Para dar prosseguimento & discussdo, a coordenadora apresentou sua proposta para a adequagao a
resolucdo 002/2015. Nessa proposta, com 0 objetivo de tratar de todas as teméticas envolvidas na resolugéo, a
qual a coordenadora chamou de diversidade, foi sugerida a elaboragdo de um programa institucional que
envolvesse articulacdo entre a universidade e escolas com a¢des que envolvessem todas as licenciaturas — cujo
provavel tema seria: Diversidade na Escola e a Formacdo de Professores. Nesse programa, as escolas
apontariam questdes e problemas que tém enfrentado e que acreditam ser possiveis de serem trabalhados no
decorrer do projeto. O ponto de partida seria 0 modo como as escolas tém lidado com a diversidade, e quais
sdo as dificuldades de enfrentamento a essas questdes. Essas tematicas poderiam ser discutidas junto com a
escola, de modo que ndo seja a universidade a Unica detentora de saberes e que diga para a escola o que ela
deve fazer. No entanto, seria um ensaio ou um grupo de estudos com pessoas de diversas areas para discutir e

propor solugdes para lidar com as situagfes que ocorrem dentro da escola.

Na UNESPAR — Campus de Campo Mouréo, hd um grupo constituido por professores da Educacéao
Bésica, professores do Ensino Superior, alunos da graduag&o e a coordenadora do NRE regional. Nesse grupo,
as discussdes sdo pautadas nas necessidades dos membros do grupo e todos tém a liberdade de propor novas

discussoes.

Nesse sentido, as ferramentas da educacdo a distancia podem ser utilizadas para dar conta de como

tratar algumas das questdes apresentadas nessa resolucao.

Com relacéo a préatica da UEM (Universidade Estadual de Maringd), um professor afirmou que uma
compreensdo que surgiu da resolucéo foi de que os professores trabalhassem com quatro horas envolvendo
contetdos e duas horas com exercicios. No entanto, foi deixado claro que a resolucéo de lista de exercicios

ndo é compreendida como pratica como componente curricular conforme a resolugéo.

Na UNESPAR — Campus Paranavai, uma professora afirmou que o projeto politico pedagégico em
vigéncia foi reorganizado com base na resolucdo de 2002, e buscou-se uma articulagdo entre a matematica do
Ensino Superior e os contetdos da Educacdo Basica. Nesse projeto, as disciplinas (como célculo) direcionam-
se mais para a ideia de lista de exercicios, e o trabalho com a pratica é delegado para as disciplinas pedagogicas.
Atualmente, o que mais tem se aproximado da pratica como componente curricular € o PIBID, que veio para

caracterizar a rela¢do entre universidade e escola.

A perspectiva dos professores das disciplinas que trabalham com conteidos matematicos geralmente
é voltada para formar graduados que direcionem seus estudos para cursos de pds-graduacdo em nivel de
mestrado e doutorado na area de matemaética pura e aplicada. No entanto, em um curso de licenciatura, o

objetivo é formar professores para a Educacao Basica.
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A coordenadora afirmou que na UEL (Universidade Estadual de Londrina) ha professores que
estabelecem relagOes entre contetdos matematicos do Ensino Superior com a Educagéo Bésica. Nesse sentido,
é possivel que haja articulacdo entre ambos. Mas para tanto, foi necessario que esses professores estudassem

e investissem em buscar essas relagdes para explora-las com os futuros professores.

Uma professora afirmou que na UEM, que possui 72 professores no departamento de matematica, o
gue constitui um departamento heterogéneo, a carga horaria da disciplina de Calculo foi estendida para que o
professor tenha liberdade de trabalhar com questdes relacionadas com a préatica. No entanto, o dialogo entre os
pares na universidade é complexo, uma vez que as concepg¢des que subjazem a formacdo de cada um deles é
distinta. Outro ponto abordado foi a valorizagdo dos professores, que deve ser enfaticamente discutida e
defendida, de modo que esse também é um dos fatores responsaveis pelos altos indices de evasdo e pela baixa

procura pelos cursos de licenciatura.

Nesse sentido, muitos professores do Ensino Superior direcionam os futuros professores para o
Ensino Superior, uma vez que a desvalorizacao dos professores da Educacdo Basica tem sido evidenciada nos

ultimos anos.

Uma professora da Educacdo Basica explicou que na licenciatura geralmente falta uma abordagem
sobre como lidar com o contexto das aulas de matematica na Educagdo Bésica, com as condic¢des de trabalho,
a indisciplina, entre outros. Nesse sentido, uma professora afirmou que as dificuldades apontadas podem ser
trabalhadas por meio do trabalho com a pratica como componente curricular. A coordenadora ressaltou que
essas questdes podem ser trabalhadas por meio de programas que articulem a pratica como componente

curricular na licenciatura.

A formacdo continuada precisa ser repensada, incluindo sua relacdo com a formacao inicial, e 0s
cursos precisam atender a necessidade de formar professores para a Educacdo Béasica que venham a atuar na

Educacdo Bésica.

A resolucéo de 2015 trouxe discussdes para as instituicdes de modo que elas estdo repensando na
estrutura do curso. No entanto, a questdo do tempo para a implementacdo dessa mudanca tem sido um
impedimento, uma vez que o prazo dado pela resolugdo ndo possibilita que as discussfes sejam realizadas.
Uma proposta do GD é o pedido de uma prorrogacdo para a implementacdo dessa carga horaria que foi

ampliada.

Para a socializacdo e discussdo foram elencados 0s seguintes itens:
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1. Ha necessidade do didlogo com os professores da Educacdo Basica para a
reestruturacdo dos cursos de modo a adequé-los com a resolucdo (Artigo 2, inciso 6). Nesse sentido,
€ preciso criar mecanismos para que esse dialogo seja propiciado.

2. Sugestdo de se desenvolver um trabalho com atividades semipresenciais para dar conta
do aumento da carga horaria segundo a nova resolucao.

3. Discussao da pratica como componente curricular em todas as disciplinas possiveis e
nos diferentes componentes curriculares. A institucionalizacdo da extensao no curriculo, assumindo
a necessidade de a extensao integrar a pesquisa, atendendo a pratica como componente curricular.

4.  Pedido de prorrogacdo para a implementacdo dessa carga horaria definida pela
resolucédo n° 002/2015, de 01/07/2015.

5. Tornar o férum permanente de modo a mobilizar os pares a pensar em uma proposta
diferente daquela vigente, que defende a criagéo de disciplinas.

6. Disseminacdo do que significa a pratica como componente curricular e de boas
experiéncias com relacdo ao trabalho que os professores fazem ao trabalhar a pratica como
componente curricular.

7. Sugestdo da criacdo de um GD — para a discussdo de boas experiéncias relacionadas
as disciplinas de contetdo especifico.

8.  Sugestdo da criacdo de um programa que envolva todas as licenciaturas para tratar da
questdo da diversidade na licenciatura, cujo objetivo seria estudar a diversidade na escola a partir de

suas necessidades. Cada instituicdo analisa como é possivel viabilizar esse programa em seu curso.
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GD2 — Materiais Didaticos e TICs na Formacao Inicial de Professores: Implicacdes
para a Pratica Docente

Coordenacao: Prof. Dr. Marcelo Souza Motta — Universidade Tecnolégica Federal do Parana —
UTFPR/Curitiba (marcelomotta@utfpr.edu.br).
Relatora: Profa. Dra. Loreni Aparecida Ferreira Baldini

Introducéo

O Grupo de Trabalho teve inicio com a apresentagdo das memorias do férum, a partir do V
FELIMAT, e que tivessem consonancia com a tematica do GD2.

Observou-se que no V, VI e VII FELIMAT ndo ocorreu a organizacao de um GD especifico
sobre tecnologias no Ensino de Matematica, ficando essa discussdo pulverizada nos grupos de
trabalho.

No V FELIMAT (2011), os grupos de trabalho destacaram que a insercéo de novas tecnologias
deveria estar contemplada nos projetos dos cursos de Licenciatura em Matematica. Constatou-se
ainda, a necessidade de uma maior socializacéo das experiéncias envolvendo recursos tecnoldgicos e
um estudo mais abrangente da formacéao de professores no contexto tecnoldgico.

No VI FELIMAT (2012), tentou-se estabelecer, em seu GT7 (Licenciatura a Distancia X
Licenciatura Presencial), um momento de reflexdo sobre a Licenciatura em Matematica a Distancia,
mas nado teve participantes inscritos no grupo. Nesse forum, destacou-se a necessidade do estagio
supervisionado ser um espacgo de producgdo do conhecimento, com a possibilidade de insercdo de
novas propostas metodologicas, dentre elas o uso de recursos tecnologicos.

O VII FELIMAT (2013), em seu GT5 (Tecnologias na Licenciatura em Matematica:
Obstaculos, dilemas e contribuicfes), apresentou uma analise mais especifica sobre o uso de
tecnologias no Ensino de Matematica. Dentre os varios pontos discutidos, destaca-se a necessidade
da criacdo de um espaco para discussdo da formacgdo docente no contexto tecnolégico. O grupo
também destacou que a utilizacdo de tecnologias ndo deve ficar restrita a disciplinas especificas, e
sim, perpassar pela ementa de todas as disciplinas do curso de Matematica.

No VIII FELIMAT (2014), a discusséo central foi estabelecida no Estagio Supervisionado e
na necessidade da insercdo dos estudantes no ambiente escolar, pela utilizacdo de recursos
metodoldgicos variados, tematica esta ja discutida em edi¢des anteriores do forum.

Por fim, no IX FELIMAT (2015), com o GD2 (Tecnologias na Licenciatura em Matematica:
Obstaculos, dilemas e contribui¢des), discutiu-se contribuigdes sobre a utilizacdo de tecnologias na
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Matemaética e a criacdo de um ambiente colaborativo. Evidenciou-se novamente, a necessidade de
uma formacdao de professores significativa, voltada ao uso de recursos tecnoldgicos. Destacou-se a
necessidade de utilizacdo de novas abordagens tecnoldgica, tais como: redes sociais, mensagens
instantaneas, telas interativas, smartphones, dentre outras.

Toda essa memoria, dos encontros anteriores, suscitou uma série de discussdes que serviram
como ponto de partida para analise e reflexdes da tematica proposta e possibilitou o estabelecimento

de uma definicéo de TICs, que foi condutora de todo o encontro.

O uso de TIC no ensino € muito mais do que levar alunos no laboratorio de
informética para pesquisar sobre conteudo, € preciso pensar na tecnologia
como recurso educacional que contribui com a formacéo e com a producéo
de significados e conhecimentos. (GD2, 2016).

Materiais Didaticos

A professora doutora Eliane Araman, coordenadora do Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Matematica (PPGMAT) da UTFPR, a convite da coordenacdo do GD2, apresentou
algumas concepcdes sobre a utilizagdo de materiais didaticos no Ensino de Matematica.

Dentre as concepg¢des apresentadas e discutidas pelo grupo, definiu-se material didatico no
Ensino de Matematica, como sendo tudo que se usa para ensinar matematica.

Um ponto de reflexdo, ndo esgotado nesse encontro, é se todo recurso tecnoldégico pode ser
considerado como um material didatico. Lorenzato (2006, p. 18) afirma que material didatico é
“qualquer instrumento util ao processo de ensino e aprendizagem” e destaca que os materiais
didaticos desempenham funcgdes variadas de acordo com o objetivo estabelecido.

Notamos que a defini¢do de Lorenzato (2006), aproxima-se bastante da concepc¢éo de recurso
tecnologico estabelecido pelo grupo neste encontro. Dessa forma, o grupo entende que recursos
tecnoldgicos podem ser considerados materiais didaticos.

Todavia, como essa definigdo ndo foi consenso entre os participantes, indicamos esta temética
para reflexdo nos proximos foruns.

A professora Eliane Araman destacou a importancia da utilizagdo dos Laboratérios de Ensino
Matematica (LEM) e apresentou um levantamento das Instituicbes de Ensino Superior (IES) que

possuem LEM e ofertam disciplinas nessa tematica. O levantamento, ainda em fase de coletas de
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dados, demonstrou que poucas IES no Parana possuem espaco fisico para o LEM ou ofertam em sua

grade curricular disciplinas relacionadas com a utilizacdo de materiais didaticos.

Pontos de reflexao

A partir das discuss@es, apresentadas anteriormente, foram realizados alguns questionamentos

que listamos a seguir:

1) O uso de recursos tecnoldgicos e materiais didaticos nas aulas de matematica: opcéo, imposicao

ou necessidade? Justifique.

v

\

Diante da intencionalidade, pode se tornar uma opg¢éo, em alguns casos uma necessidade em
outros casos uma imposi¢éo do sistema;

Uma opcéo para o professor e uma necessidade para o aluno;

Os nativos digitais impdem o uso das tecnologias e dos materiais didaticos;

A reflexdo precisa ser no &mbito da intencdo do professor (questfes didaticas) e do aluno
(questdes pedagdgicas);

Depende da maneira como o professor organiza sua disciplina;

Usar tecnologia por uma questdo metodologica, ndo é somente uma questdo pedagogica, mais
também uma questdo de propaganda de fundo politico;

A necessidade do aluno de uma tecnologia que ndo é digital esta relacionada a forma de pensar
a Matematica, vai da individualidade de cada um, da sua relacdo com a matéria, até a

organizacdo do pensamento.

Essa discusséo foi acalorada e trouxe varios pontos de discordancia no grupo, mas apresentou

um ponto de convergéncia, quando apresenta o professor como agente principal desse processo.

II) Como pensar a formagéo inicial de professores de matematica com 0 uso de recursos

tecnologicos?

IIl) Os tempos mudaram e as demandas educacionais também. O mundo hoje apresenta

informacdes mais rapidas e acessiveis, criancas e adolescentes cada vez mais conectados as midias
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digitais. As principais tendéncias tecnologicas para 0s proximos anos sao: Aprendizagem Movel;

Gamificacdo; Lousa Digital; Ensino Hibrido e o uso de Plataformas de Comunicacao.

Pensando no Ensino de Matematica como implementar estas tendéncias tecnoldgicas em sala de

aula?
As questdes Il e 111 foram respondidas conjuntamente.

Sobre o que o professor deve saber ao trabalhar com tecnologias em sala de aula, muitos
participantes destacaram que:
v' O professor precisa deve possuir uma formacdo técnica e pedagdgica sobre o uso de
tecnologias na educacao;
v' Pensar na formacdo para o uso das TICs deve associar questdes técnicas, didaticas e
contetdo, bem como as diversas tendéncias metodoldgicas da Educacdo Matematica e das

teorias de aprendizagem.

Foi mencionada ainda a necessidade de uma reestruturacdo nos Estagios Supervisionados,
conforme citamos a seguir:
v As tecnologias e os materiais didaticos devem estar presentes no estagio curricular;

v Reestruturar a disciplina de estagio para uso dos materiais manipulaveis e das TIC.

Outro apontamento diz respeito aos cursos de licenciatura e a forma como as questdes
tecnoldgicas e metodoldgicas estdo inseridas em seu contexto:

v" Reestruturagdo dos cursos de licenciatura. Deve ser mantida a insercdo de uma disciplina

especifica para discutir questdes técnico-pedagogicas, porém, faz-se necessario que as TICs e

0s materiais didaticos estejam inseridos nas demais disciplinas do curso.

Por fim, as discussfes centraram-se na BNCC e seu discreto indicativo de utilizagéo de
recursos tecnologicos e metodoldgicos, 0 que apresentamos na fala de alguns participantes:

v A BNCC ¢ bem discreta quanto ao uso de tecnologias digitais e de materiais didaticos,

apresentam alguns objetivos que sugerem o uso de recursos tecnolégicos, como softwares de

geometria interativa.
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Diante desses apontamentos, 0 grupo compreendeu que Sdo necessarios mais espacos de
dialogo e debate, para compreendermos como deve ser a formacao de um professor de matematica,
tendo uma BNCC que ndo aponta de forma significativa a utilizacdo de tecnologias e materiais

didaticos no Ensino de Matematica.

IV) O que indicam as pesquisas atuais sobre 0 uso de recursos tecnoldgicos no Ensino de

Matematica.

As pesquisas atuais indicam a necessidade de busca por novas possibilidades tecnoldgicas no
Ensino de Matematica, das quais foram apontadas pelo grupo: gamificacdo, redes sociais, educacdo
a distancia, tecnologias assistivas, Licenciatura em Matematica a distancia, laboratdrios virtuais de
matematicas, materiais didaticos ndo triviais, softwares educacionais nao triviais, telas interativas,

estudo hibrido, aprendizagem movel, dentre outros.

Finalizaram-se as discussdes com uma retomada dos pontos discutidos e a realizagdo de
indicacdes de tematicas para futuros encontros, das quais se destacam:
v Rediscutir a definicdo de materiais didaticos no contexto tecnol6gico;
Discutir a utilizacao de tecnologias nas séries iniciais;
Transicdo das séries iniciais para 0 6° ano com uso de tecnologias;
Formacao inicial de professores com a implantacédo da BNCC;

Licenciatura a distancia e presencial — vantagens e desvantagens;

AU NEE R NN

Ambientes Virtuais de Aprendizagem na formacéo de professores;
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Resumo

O Grupo de Discussdo 03 do Férum Estadual das Licenciaturas em Matemaética do estado do Parana
de 2016 teve como intengdo discutir as relacdes entre o Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatério, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Docéncia (PIBID) e outros
programas, tais como o Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI), Programa de Educacdo
Tutorial (PET), o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), monitorias,
dentre outros, na formac&o inicial do professor de Matematica. Além de discutir como tem se dado
as relagdes entre essas atividades do curso, o GD teve a intencdo de socializar as experiéncias dos
diferentes cursos do estado do Parana presentes, de modo a influenciar novas préticas, suscitar
reflexdes e construir, mesmo que de modo timido (e considerando as vérias edi¢es do férum), um
jeito de pensar e fazer a formagcdo inicial do professor de Matematica no nosso estado. Neste sentido,
este texto apresenta as principais discussdes empreendidas no dmbito do grupo que, por sua vez,
também foram socializadas na plenaria de encerramento do evento.
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1. PRECEDENTES — O TEMA “ESTAGIO SUPERVISIONADO” NAS TRES ULTIMAS EDICOES DO
FELIMAT

Depois de uma rodada de apresentacdes de todos os participantes do GDO03, os professores
responsaveis pela coordenacdo do grupo passaram a socializar um retrospecto historico dos principais
aspectos que figuraram nas discussdes das Ultimas trés edicdes do FELIMAT e que diziam respeito

ao Estagio Curricular Obrigatorio, tema central do respectivo GD.

Consideramos pertinente retomar esses aspectos, tanto para permitir um continuum dos
debates, de modo que os participantes, mesmo que diferentes a cada edi¢do do evento, pudessem
avancar nas discussdes, quanto para permitir que tivessem condicGes de se engajar no dialogo,

tomando como referéncia os dados e conhecimentos ja socializados em momentos anteriores.

Desse modo, elencamos, para socializacdo, as trés Gltimas edi¢cbes do FELIMAT e os

principais resultados apresentados nos anais destes eventos.

O VII FELIMAT aconteceu na cidade de Toledo no ano de 2013. Nele, o estagio foi tema
do GD que tinha como titulo “A regéncia no Estdgio Supervisionado: suas especificidades e a
articulagdo com a pratica e os documentos oficiais”. Participaram das discussdes 12 docentes do

magistério superior de 9 cursos distintos (6 estaduais, 1 particular e 2 federais).

O tema surgiu, dentre outros motivos, da inquietacdo vivida por alguns cursos que recém
iniciavam suas atividades de estagio (por serem cursos de licenciatura novos) no que se referia a
contemplar as 400 horas exigidas por lei, isso frente a um cenério em que ndo havia definigdo de
carga horéria para a regéncia e para a observacéo e frente as dificuldades de viabilizagdo do estagio

no ambito das universidades e escolas parceiras.

A carga horaria minima a ser cumprida no ESO! é de 400 horas. No entanto, do ponto de
vista legal ndo ha uma normatizacdo quanto a quantidade de horas destinada a regéncia.
Algumas pessoas do grupo relataram que consideram carga horaria de regéncia muito elevada
em algumas institui¢Ges, principalmente no Ensino Médio, que tem um nimero reduzido de
aulas de Matematica na grade curricular. O nimero excessivo de horas de regéncia, muitas
vezes inviabiliza a sua supervisdo integral (GT1-SBEM-PR, 2013, p.15).

Ainda nesta edicao do evento, outras consideracdes importantes foram feitas, tais como a de

que o Estagio Supervisionado ainda era “[...] considerado como uma das primeiras experiéncias, €

1 Estagio Supervisionado Obrigatério
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por vezes a Unica, oportunizada a maioria dos futuros professores de Matematica com o seu futuro
ambiente de trabalho” (GT1-SBEM-PR, 2013, p.14), e também, que era extremamente importante o
contato prévio “[...] da coordenagdo do estagio com as escolas, a fim de viabilizar/facilitar a realizacao

da regéncia” (GT1-SBEM-PR, 2013, p.15).

Além disso, em 2013 o grupo de professores se atentou para o fato de que alguns estagiarios
se “assustam” com a realidade escolar. Neste sentido, um encaminhamento sugerido aos docentes,
baseado em Cyrino e Passerine (2009), consistia na “[...] inser¢do gradativa e sistematica do futuro
professor com seu futuro campo de trabalho, com as situagBes escolares em diferentes niveis de
ensino, ao longo de todo o curso de Licenciatura em Matematica e ndo somente no estagio” (GT1-

SBEM-PR, 2013, p.15).

Como forma de sistematizar as ideias e expectativas em relacdo ao Estagio de Regéncia, 0
grupo de 2013 elencou algumas frases: “O estdgio tem que ser o coracao do curso; Orientagdo
Supervisdo e reflexdo continua; Acdes institucionais para dar suporte ao estagio; Integracdo
Universidade-Escola: uma parceria” (GT1-SBEM-PR, 2013, p.17).

Ja o VIII FELIMAT aconteceu na cidade de Cornélio Procopio em 2014 e teve como GD
que se relacionava ao estagio, o de titulo “Superando obstaculos na busca pela insercao do licenciando
no ambito escolar”. Dele participaram 5 docentes do magistério superior de 4 cursos distintos (1

estadual e 3 federais).

No que diz respeito ao estagio supervisionado, um dos obstaculos apontados, e que
influencia a formac&o profissional do futuro docente e justifica inclusive a atividade de estégio, reside
na possibilidade que os alunos tém de analisar e refletir sobre as situagdes vivenciadas naquele
espaco-tempo e nas aprendizagens que podem derivar dessas reflexdes, o que, segundo o grupo de
professores participantes do GD, sdo a¢Oes muitas vezes sufocadas pelo entendimento dos alunos de

que essa € uma atividade meramente burocrética. Segundo o grupo,

Espera-se que o relatdrio de estagio ndo seja um conjunto de fichas, ou uma mera narrativa
de uma sequéncia de aulas, mas sim um texto que demonstre flexdo pessoal do estagiario
sobre a préatica, embasada em referenciais tedricos, em que cada acdo teve a sua intencéo e
foi fundamentada em estudos anteriores (GT1-SBEM-PR, 2014, p.10).
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Talvez, também influenciados pelo titulo do GD, os participantes do grupo optaram por
elencar obstaculos e apresentar possiveis acGes de enfrentamento dos mesmos no texto dos anais do

evento. Dentre eles, elegemos para socializacdo em 2016, os seguintes:

Obstaculo: aceite de estagiarios, por parte de alguns professores, para a realizacao do estagio
de regéncia em suas turmas. A¢do: conceder certificado aos professores supervisores, para
efeito de pontuacdo para promocao na carreira; (GT1-SBEM-PR, 2014, p.11).

Obstaculo: realizagdo de estagio supervisionado em escolas de periferia, dada a distancia
dessas a universidade ou aos terminais de dnibus urbano. Acéo: viabilizar vale-transporte aos
estagiarios. (GT1-SBEM-PR, 2014, p.11-12).

Obstaculo: limitacdo de recursos pedagdgicos nas atividades de regéncia, tais como videos,
textos, jogos matematicos e outros. A¢do: incentivar a utilizacdo dos materiais e acervos do
Laboratdrio de Ensino de Matematica. (GT1-SBEM-PR, 2014, p.12).

Obstaculo: elevado nimero de alunos na disciplina, o que dificulta a um Unico professor
orientador supervisionar o trabalho realizado pelos estagiarios. A¢do: que cada orientador de
estagio tenha, no maximo, 06 (seis) estagiarios, e que a ele seja computada a carga horéaria
referente a 1 hora/aula por estagiario, para que tenha condi¢es de acompanhar efetivamente,
tanto na escola como na universidade, cada estagiario em todas as atividades relativas ao
estagio de regéncia. (GT1-SBEM-PR, 2014, p.12).

Obstaculo: falta de horério definido para atendimento aos estagiarios. A¢do: que seja fixada,
na grade horéaria do estagiario, carga horaria para a disciplina de estagio. (GT1-SBEM-PR,
2014, p.12).

No IX FELIMAT, por sua vez, o GD “Relagdes entre Estagio Curricular Obrigatdrio,
PIBID e outros programas na formagao inicial do professor de Matematica” — de mesmo titulo do GD
realizado em 2016 — contou com 21 participantes, dentre eles, 1 pedagoga, 3 docentes da Educagéo
Basica, 10 alunos da Licenciatura em Matematica e 7 docentes do Magistério Superior de 7 cursos
distintos (3 estaduais, 1 particular e 3 federais). Foi realizado em 2015 e focou a formacao inicial do
professor de Matematica pelo viés da interacdo, explicita ou ndo, entre estagio, PIBID e demais
programas que constituem a formag&o inicial do professor de Matematica e dos quais 0s alunos tem
a oportunidade de participar. Foi a primeira edi¢do do evento do qual participaram professores da
Educacdo Basica e alunos da Licenciatura, aspecto muito elogiado por aqueles que ja haviam
participado de outros FELIMAT.

Nessa edi¢do do evento, um dos aspectos discutidos refere-se a procura das escolas estaduais
pela universidade, em busca de parcerias com o PIBID, quando, em contrapartida, existe uma
dificuldade quase que generalizada nas diferentes instituicbes, no que diz respeito a universidade

conseguir escolas parceiras para a realiza¢do do estagio.
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Embora PIBID e estdgio sejam atividades diferentes, alias, ideia muito enfatizada pelo GD
nesta edicdo do evento — frase repetida: “PIBID ndo ¢ estagio” — 0 grupo concorda que existem
relacBes importantes entre essas duas atividades no que tange a formacdo inicial do professor de

Matematica:

O PIBID tem potencializado a reflexdo para o Estagio; A dindmica do PIBID faz repensar a
pratica do estagio, tanto que a avaliacdo do estagio deveria ser mais parecida com o PIBID,
pois isso ocorre ao longo do ano; O PIBID tem possibilitado uma melhor formagéo do aluno
graduando, trabalha com a pesquisa, vai além do estagio, e ndo como um cumprimento de
carga horéria como tem sido o estagio (GT3-SBEM-PR, 2015, p.31).

Outro aspecto levantado pelo GD diz respeito a “[...] falta de previsdo de carga horaria para
os professores que cuidam do estagio na Universidade” (GT3-SBEM-PR, 2013, p.28). Segundo os
professores, “E preciso ter essa carga horaria distribuida no mapa de aulas do professor para que este

possa se dedicar mais, e isso deveria ser institucional” (GT3-SBEM-PR, 2013, p.28).

De modo geral, nesta edi¢cdo do FELIMAT, o grupo atentou para as dificuldades de execucéo
do estagio no que se refere as aulas modelo, a avaliagdo pontual, a falta de tempo para interacdo e a
falta de investimentos (bolsas, infraestrutura e carga horaria). Diante das discussdes, 0s participantes
concordam que, para haver modificagGes e melhorias em relagéo a essas atividades/dificuldades, um
caminho é a constante troca de experiéncias entre as licenciaturas em espacgos proficuos de discussdo

como se configura o préprio Forum Estadual das Licenciaturas em Matematica.

De todo modo, por entender que as discussdes sobre o tema ainda ndo foram esgotadas, bem
como por ser um ano em que o PIBID tem sofrido constantes ataques e vive em meio a um ambiente
inseguro (dadas as discussdes relativas a sua (des)continuidade e diante do cenario politico atual), é
que o GD3, de mesmo titulo - Relagdes entre Estagio Curricular Obrigatorio, PIBID e outros
programas na formacdo inicial do professor de Matematica — intenta aprofundar o debate (IX
FELIMAT, Apucarana-PR, 2016).

2. XFELIMAT - GDO03: ENCAMINHAMENTOS DO GRUPO DE DISCUSSAO

Assim que os coordenadores relembraram os principais aspectos que figuraram nas
discussdes das trés tltimas edi¢des do FELIMAT, passaram a alguns questionamentos relacionados
ao titulo do GD com a finalidade de promover as manifesta¢des iniciais, dentre elas:
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v' Tém acontecido relacdes entre o estagio, o PIBID e outros programas nos cursos de
Licenciatura em Matematica? Quais sdo essas relacdes e como tém se efetivado?

v" Como o estagio tem sido entendido nos cursos de Licenciatura em Matematica...
.. pelos professores responsaveis pelo estagio?
.. pelos alunos que realizam o estagio?
.. pelos demais professores do curso de Licenciatura?
.. pelos professores supervisores das escolas parceiras?
.. pelos alunos desses professores das escolas parceiras?

v" Como tem se dado a interacdo entre os alunos da licenciatura e os alunos da Educacéo
Bésica?

v Qual a relacdo estabelecida entre as escolas da Educacdo Basica e a universidade, no
que diz respeito ao estagio? E ao PIBID?

v Ha algum tipo de vinculo entre os professores da Licenciatura e os professores da
Educacao Bésica?

v' Em relacdo ao estagio, ao PIBID e aos demais programas presentes na formacao
inicial do professor de Matemaética, quais tem sido as dificuldades, as agdes, as
contrapartidas e os aspectos de inovacdo experienciados pelos membros do grupo?

As manifestacGes dos presentes a partir destas questdes incidiram desde a possivel
revogacdo da portaria CAPES 46/2016 e suas implicagOes, até as novas diretrizes para 0s cursos de
Licenciatura em Matematica no que tange ao estagio, mais especificamente, em que momento
comeca-lo, ja que o documento ndo é especifico neste aspecto como o era 0 documento que 0

antecedia.

Procuramos construir um quadro com informac@es dos diferentes cursos de Licenciatura
presentes no GD em relacdo ao PIBID e ao Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio,
contemplando as dificuldades, os avancos/agdes empreendidas e consideradas positivas, a relacéo
entre a Educacdo Bésica e 0 Ensino Superior, se o estagio tem sido disciplina ou ndo, se ha ou ndo
carga horaria destinada a orientacdo e quem tem realizado essa funcdo, qual a carga horaria
aproximada de regéncia/observacao/projetos dos estagios, dentre outros, de modo a ter um panorama
dos distintos cursos de Licenciatura do estado. Infelizmente, devido ao curto espaco de tempo, nem
todos conseguiram apresentar as informagfes do curso que representava. De todo modo, as

informacdes do quadro apresentado na secao 4 deste texto, permite vislumbrarmos o quéo diverso é
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0 estagio nas licenciaturas em Matematica, especialmente, nas licenciaturas em Matematica do estado

do Parana.

3. APONTAMENTOS DOS PARTICIPANTES DO GD03 — TROCANDO EXPERIENCIAS

Nessa edicdo do evento destacou-se a importancia do estagio curricular obrigatorio ser
considerado a “espinha dorsal” do curso de Licenciatura em Matematica. Considera-lo assim, por sua
vez, implica em entender todo o curso de Licenciatura, suas diferentes acOes, suas disciplinas e suas
atividades, em intima relacdo com o estagio curricular supervisionado. Neste contexto, Largo et al

(20186, p.365) afirmam que o Estagio precisa

[...] se constituir um espaco proficuo para a produgdo de saberes, apropriado para
problematizagdes que considerem o “chio da sala de aula” como ponto de partida e chegada,
bem como um espaco de transformacao, no sentido de os estagiarios passarem a enxergar a
sala de aula, ndo mais na condicdo de “alunos”, mas na condi¢do de “professores em
formacao”.

Nesta perspectiva, do Estagio considerado como uma espécie de espinha dorsal do curso de
Licenciatura, discutiu-se também sobre a necessidade de supervisao integral do estagio pelo professor
da universidade e sobre a atribuicdo da supervisao ao professor da escola parceira, aquela que recebe
0s estagiarios. Dentre 0s presentes, a maioria se posicionou a favor da supervisdo e orientacdo em
todos 0s momentos do estagio, mas, pela quantidade grande de carga-horéaria de aulas de regéncia, a
atribuicdo da supervisdo ao professor da escola, em partes € com uma “preparagio prévia”, seria uma

solucdo para que os estagiarios tivessem um apoio durante as aulas.

Abordou-se também sobre a escrita do Relatorio de Estagio, que, conforme discussdo deste
grupo, ndo deveria se traduzir em uma mera descricdo das aulas. Neste ponto o professor Rodolfo
comentou de sua experiéncia com os relatorios de estagio por meio de perguntas orientadoras, algo
que pode resultar positivamente, uma vez que ao refletir sobre as vivéncias a partir das perguntas,
muitos estagiarios aprofundam suas discussdes. Isso porque ainda tem sido recorrente encontrar

alunos que acreditam que devem “descrever” apenas as experiéncias que deram certo.

Apresentou-se, também, o questionamento sobre a possibilidade de custeio para 0s gastos

com 0s estagios, tais como xerox, passagens, materiais diversos. Além disso, tanto o deslocamento
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dos alunos (PIBID e estagio) quanto dos docentes da universidade, demandam custos. Apesar de
todos pensarem ser uma proposta interessante, nenhum participante conseguiu enxergar um meio de

efetivar tal sugestdo, principalmente no momento de restri¢oes pelo qual passamos.

Em relacdo ao PIBID e sua relagdo com o estagio, especificamente, o grupo buscou discutir
questdes como: Existem relagdes? Quais? Como tem acontecido? Na composicdo do Grupo de
Discussao, havia professoras supervisoras, coordenadores de area e bolsistas de iniciacdo a docéncia,
0 que enriqueceu o debate. Todos afirmaram categoricamente que, apesar de haver relacdes e
semelhancas entre o programa e o estagio, o PIBID ndo é estagio, muito embora, para muitos, o PIBID

seja considerado um possivel modelo de estagio “que da certo”.

Para iniciar as discussdes sobre este assunto, o professor coordenador do GD também falou
sobre a continuidade (ou descontinuidade) do PIBID, referindo-se a possibilidade de revogacéo da
portaria CAPES 46/2016, assunto discutido nacionalmente nos ultimos dias, e 0 que isso poderia

acarretar para os professores em formacéo inicial e para todos os demais envolvidos com o programa.

No que diz respeito ao modo como o estagio tem sido entendido nos cursos de Licenciatura
em Matemaética, a professora Fabiane — professora da Educacdo Bésica — fala das aulas do PIBID e
do estégio, que entusiasmam os alunos da escola parceira e que impactam, inclusive, a formacéo dos

proprios professores supervisores, que aprendem com as atividades dos alunos da graduagéo.

Essa manifestacdo da professora Fabiane vai ao encontro do que muitos descrevem como
uma superagao gradual de uma “cultura do estagio” que, muitas vezes, atrapalha a efetivagdo do
estagio no ambiente escolar. Considera-se como parte dessa cultura do estagio (paradigma a ser
superado): o distanciamento entre o professor da universidade e o professor da Educacdo Basica;
muitas vezes, 0 ndo entendimento do professor da escola parceira do seu papel de co-formador do
estagiario; a falta de articulagdo dos diferentes envolvidos com as atividades de estagio e PIBID;

dentre outros.

Em relacéo as especificidades dos cursos de Licenciatura representados pelos membros do

GD, alguns professores manifestaram-se acerca de como as atividades nesses cursos séo realizadas.

A professora Joseli (UEPG) trabalha com o estagio ha 20 anos e ha 6 com o PIBID. Ela disse

que ndo sabia como “levar” o PIBID no inicio. No entanto, para pensar as a¢des que desenvolveria
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junto ao grupo considerou a seguinte questdo: “que escola” os professores da educacdao bdasica

gostariam de ter?

Sobre as dificuldades, a professora afirmou que eles sdo orientadores de estagios e nao
supervisores, mas a carga-horéria atribuida a esses professores ainda ndo é suficiente para o
atendimento dos alunos. Outra dificuldade apontada por ela consiste em ndo haver o contato com 0s

professores da escola, 0 que permitiria preparar acdes voltadas as necessidades reais dessas escolas.

Discutiu-se também sobre o quao ruim pode ser para os professores em formagao a “semana
de estagios”, pois se considera que o aluno poderia ter sua inser¢ao na escola a partir do momento em
que esta preparado, tanto no que diz respeito a sua seguranca em lecionar como em relacdo aos
métodos de ensino e aos contetdos matematicos. Ou seja, a insercdo escolar do estagiario deveria ser

constante e ndo esporadica.

A professora Lucieli afirmou que s&o 4 disciplinas semestrais de estagio na Universidade
Estadual de Maringa (UEM). Ela frisou a importancia de se tentar balancear as atividades rotineiras
da escola com as coisas que sdo diferenciadas, como geralmente o sdo as propostas do PIBID. O
professor supervisor se sente importante ao dizer o que é possivel fazer na sala de aula e os docentes

em formacao inicial tem muito a aprender com a troca de experiéncias com estes supervisores.

Segundo o professor Rodolfo, no curso de Licenciatura em Matematica da UTFPR, Toledo,
também sdo 4 as disciplinas de estagio, todas semestrais. O estagio IV é feito sob a forma de projetos,
0s quais sdo desenvolvidos em contextos para 0s quais 0s alunos ou ndo sao habilitados para atuar,
tais como o ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou ndo tiveram a
oportunidade de atuar no decorrer dos estagios anteriores, como acontece em relacdo a Educacéo de

Jovens e Adultos, por exemplo.

Nos estagios Il e 111, os alunos, além de realizarem a regéncia e a observacgdo participante
nas turmas em que atuardo com a regéncia, de modo a se inteirar dos aspectos da turma e conhecer
suas necessidades especificas, fazem oficinas para alunos do Ensino Fundamental e Médio em dois
sabados inteiros, na Universidade, para todos os alunos das escolas publicas e privadas das cidades
da regido de Toledo. Essas oficinas congregam aproximadamente 180 alunos e tem se constituido

experiéncias de estagio exitosas.
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Em relacdo a UTFPR de Cornélio Procdpio, os professores do curso presentes no GD,
manifestaram que existe a dificuldade de conseguir supervisores para o PIBID, mesmo com bolsa.
Muitas vezes, ainda, estes supervisores colocam os alunos do PIBID como monitores. Quanto aos
estagios, os professores afirmaram que os alunos ndo sdo bem aceitos nas escolas. Por esse motivo,
foram realizadas oficinas para obter a carga-horaria necessaria de regéncia. Também no curso de

Licenciatura em Matematica de Cornelio sdo 4 estagios trabalhados em 4 semestres letivos.

Os professores da UTFPR de Curitiba atentaram para o fato de que falta material humano
para a realizacdo dos estagios, pois muitos alunos reprovam no decorrer do curso, chegando ao estagio
apenas 3 ou 4 alunos. Esse aspecto, também relacionado a retencdo e a evasdo nos cursos de
Licenciatura, pode ter ligacdo com o fato de que, muitas vezes, os alunos chegam a licenciatura sem
fundamentacdo alguma em Matematica e precisam conciliar o curso de graduacdo com atividades
profissionais. Neste contexto, o PIBID pode contribuir no tocante a permanéncia dos alunos no curso,
devido a ajuda financeira da bolsa, devido ao tempo que os alunos dedicam ao estudo e devido aos
alunos vivenciarem a profissao desde o inicio do curso, por exemplo. Até porque, como afirmam os
professores do GD, “no momento do estagio, os alunos que fizeram parte do PIBID sdo diferentes de

outros alunos”.

Ja na Unespar, campus de Apucarana, local onde aconteceu o X FELIMAT, por se tratar de
um curso novo, os estagios tém sido bem aceitos pelas escolas, assim como o PIBID. Os professores
relataram que aprendem com os estudantes da licenciatura, por estarem em uma formagdo mais
recente, com mais prepara¢do para o0 uso da tecnologia e também das tendéncias abordadas pelas

diretrizes estaduais de matematica.

Alguns professores do ensino superior que participaram de outras edi¢cbes do Férum,
afirmaram que essas discussdes sdo importantes para os cursos de licenciatura, pois o professor de
uma universidade aprende com o outro e podem colocar em pratica o que foi levantado como sugestao
nos outros FELIMAT, além de tentar solucionar os problemas levantados. Neste sentido, alguns
docentes manifestaram ja estar colocando em pratica o que viram em FELIMAT anteriores.

4. QUADRO COM INFORMACOES SOBRE ALGUNS CURSOS DE LICENCIATURA QUE PARTICIPARAM
po GD
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Apresentamos um quadro com informagdes dos diferentes cursos de Licenciatura presentes
no GD em relacdo ao PIBID e ao Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio. As informacdes
permite vislumbrarmos o quéo diverso € o estagio nas licenciaturas em Matematica, especialmente,

nas licenciaturas em Matematica do estado do Parana.

Quadro 01 — Informages sobre Estagio nos Cursos de Licenciatura em Matematica do Parana
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Quadro 02 — Informagdes sobre o0 PIBID nos Cursos de Licenciatura em Matematica do Parana

Dificuldades

>> vale transporte (PIBID e Estagio);

>> deslocamento da disciplina e dos professores
para os departamentos afins;
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>> deslocamento dos alunos e do professor para
acompanhar esses alunos;

E Sim. 29 Uma coincide. >> PIBID: as escolas nédo liberam da hora atividade
> professores que v&o para a reunido do PIBID, o que
gera uma dificuldade;
>> conseguir professores supervisores do PIBID das
escolas;
>> PIBID: supervisores ndo tem dado muito espaco
As escolas sdo as | para os alunos desenvolverem acdes para além da
x % mesmas, mas ndo | monitoria e etc;
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atuam; turmas;
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Quadro 03 — A¢des empreendidas, contrapartidas e outros programas.
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participam os alunos, tais como teatro (criagdo de texto e >>no PIBID, as proprias

cenario, bem como encenacéo); elaboracéo de videos para um acoes do subprojeto junto
canal do youtube, os PIBIDianos; LEM-M@vel (Laboratério de | aos alunos da escola

Ensino de Matemética); e desenvolvimento de site, por parceira, sdo tomados
exemplo. como contrapartidas
positivas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

No X FELIMAT, para além do ja manifestado neste texto, alguns topicos foram indicados

para reflexdo, inclusive para as proximas edi¢@es do evento:

v" Discutir a dificuldade, em universidades que possuem o curso de Licenciatura em
Matematica a muito tempo, de quebrar a resisténcia a ideias inovadoras e a um novo
entendimento de estagio;

v’ Abordar o “degrau” que parece existir entre a Educag¢do Bésica e o Ensino Superior
e que leva os alunos do Ensino Médio, por exemplo, a terem uma visao de que a
Matematica que estudardo no curso de Licenciatura ndo contempla nada para além
do que ja viram neste &mbito de ensino;

v" Discutir a possibilidade de formac&o e orientacdo dos professores supervisores do
PIBID, por meio de cursos de extensdo ofertados pela universidade;

As discussbes empreendidas no ambito do GD 03 apontam iniciativas que, uma vez
compartilhadas, podem influenciar agbes em outros cursos de Licenciatura em Matematica do estado
do Parand. Esse “jeito de fazer” pode contribuir para que, aos poucos, quebremos o paradigma
observado por Pimenta e Lima (2010) de que existe uma pratica de imitagdo de modelos, na qual o

futuro professor observa, imita, reproduz ou reelabora modelos de pratica ja existentes.

6. REFERENCIAS

CYRINO, M. C. C. T.; PASSERINI, G. A. Reflexdes sobre o estagio supervisionado do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Londrina. In: CAINELLI; M.; FIORELLI,
I. (Orgs.). O estagio na licenciatura: a formacao de professores e a experiéncia interdisciplinar na
Universidade Estadual de Londrina. 12 Edigdo. Londrina: UEL/Prodocencia/Midiograf, 2009, 125-
144.

LARGO, V. et al. “Eu acredito no estagio!” — superando paradigmas e construindo um “jeito de
fazer”. In: QUINELATO, et al (Orgs.). 10 Anos UTFPR, Campus Toledo — Crescimento em
pesquisa, ensino e extensdo. 12 Edicdo. Toledo: DRHS, 2016, 362-376.



mmen A [LLIIAT & &

BOCECADE FRARLERADE I[‘.‘Z"Z‘-Dlll'l T'ZJ.
FORUM ESTADUAL DAS CAPES
LICENCIATURAS EM MATEMATICA muﬂ-ﬂ-m

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L.. Estagio e Docéncia. 52 Edi¢do. S&o Paulo: Cortez Editora,
2010.

GD4 - Ingresso, evasao e permanéncia nos cursos de Licenciatura em Matemaética.

Coordenador: Prof. Ms. Luciano Ferreira (Unespar) — Campo Mour&o
Relator: Prof. Ms. Fabio Luis Baccarin (Unespar) — Apucarana

participantes

Allan do Espirito Santo Machado allan.machado7@gmail.com
Angela Marta Pereira das Dores Savioli angelamarta@uel.br

Angelita Minetto Araujo angelitaminetto@yahoo.com.br
Cezar Ricardo de Freitas cezarfreitas@utfpr.edu.br
Claudia Maciel Goes cacauturini@hotmail.com
Emily Gabrieli de Oliveira da Silva emilygabrieli0l@hotmail.com
Gabriel José Cavassin Fabri fabrile6@gmail.com
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O professor Luciano Ferreira, coordenador deste grupo, iniciou a discusséo relatando as
indagacdes e argumentacdes apresentadas nos foruns estaduais anteriores, articuladas com o tema
ingresso, permanéncia e evasdo. Na sequencia apresentou alguns dados referentes a evasdo nos
cursos de Matematica relatados em pesquisas cientificas e sistematizados como: motivos e causas,
internos e externos a instituicdo de ensino. Destacou como motivos internos apresentados nas
pesquisas que tratam o tema evasdo foram: a localizac¢do da instituicdo, os problemas estruturais no
curso, a auséncia de lagos afetivos com a instituicdo, a organizacdo curricular, os critérios de
avaliacdo adotados, a dependéncia e ndo aprendizagem de conteudos matematicos, a auséncia de
integracdo da universidade com a educacdo basica, a metodologia de ensino adotada pelos
formadores, o professor universitario, a falta de formacdo pedagdgica dos docentes. Por outro lado,
0S motivos externos a instituicdo e ndo pessoais, causadores da evasao de académicos dos cursos de

matematica apontados em suas pesquisas sdo: deficiéncias na educacgédo basica que levam a baixos
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resultados e repetidas reprovactes em disciplinas, razbes econémicas, falta de informacées sobre o
curso em que ingressa, desmotivacdo, rebaixamento da autoestima, dificuldades em acompanhar o
curso, pressao da familia, adaptacdo ao novo ambiente, diferencas entre ensino médio e terceiro
grau. Também foi apresentados os motivos externos definidos como pessoais pelos pesquisadores
do objeto evasao, este motivos estdo ligados a escolha inadequada da carreira académica, a definicéo
de curso de ingresso, as expectativas irrealistas sobre a carreira, a fragilidade na escolha inicial, a
falta de orientacdo vocacional, a falta de perspectivas de trabalho, a desvalorizacdo da profisséo

docente, a opgao por outro curso.

Em seguida os participantes foram se apresentando e comentando sobre as percepcdes nos
respectivos ambientes de estudos e trabalhos, apontando a evasdo como sendo o grande desafio.
Alguns participantes relataram dados comparativos do namero de ingressantes em relacdo aos
formandos em 2015: Unespar/Campo Mouréo, 40 vagas para 12 formandos, Unespar/Apucarana,
50 vagas para 15 concluintes, na UTFPR, campus de Curitiba e Toledo sdo 44 vagas para
ingressantes em cada semestre, e a ultima turma de formandos do campus da capital paranaense
foram de apenas 11 e em Toledo dois em cada semestre. O professor Cezar Ricardo de Freitas
(UTFPR-Toledo) fez uma ponderacéo, lembrando que estes dados se referem as primeiras turmas e
nos proximos semestres a expectativa é de crescimento. Apontou que a assisténcia estudantil e o
Pibid tém sido iniciativas da instituicdo e do curso voltados a permanéncia dos académicos. Também
comentou que existe o olhar atento para os desistentes, buscando mapear o problema, mas conclui
que a diversidade do problema é grande. Cezar mencionou a preocupacdo com 0 excesso de
professores contratos pelo regime PSS (processo seletivo simplificado) e sugere a que a diretoria da
SBEM indique ao poder executivo a realizacdo de concursos. A professora Lilian Akemi Kato
(UEM) frisou: “as pesquisas apontam, em cursos no mundo todo, as disciplinas de matematica como
as que mais reprovam”. Citou que o programa de preceptoria regulamentado pela UEM, onde o
aluno é bolsista remunerado, tem contato préximo ao professor e atende a seus alunos, tem
apresentado resultados positivos. A professora Maria Lucia Panossian (UTFPR-Curitiba) trouxe a
informacdo que dos 11 egressos do curso de licenciatura apenas um esta lecionando, sugere a
insercdo do tema egresso neste GD nos proximos féruns. Em suas colocacgdes se posicionou sobre a
luta pela valorizagdo da carreira docente. Luiz Claudio Pereira, docente da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, campus Curitiba, propde, no sentido de harmonizar e atingir melhor

qualificacdo dos licenciandos, que o corpo docente formador de professores “rompa o ego
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profissional”. Angela Marta Pereira das Dores Savioli, docente da Universidade Estadual de
Londrina, acredita que a melhora nos indices de permanéncia esta na escolha do corpo docente.
Afirma “professor certo para a série certa” faz a diferenga. Frisa que o departamento de matematica
tem procurado atingir este objetivo. Afirmou também que o Pibid tem ajudado, na permanéncia de
alunos e o projeto PET tem apoiado académicos do 1° ano. A professora Angelita Minetto Araujo
(UTFPR-Curitiba) destacou o estagio como eixo central na luta pela evasao, citando que ele “muitas
vezes ¢ desvalorizado”, sugerindo inicia-lo na primeira metade do curso. E assegura “é importante
o compromisso de todo corpo docente”. Thiago Fanelli Ferraiol, docente da Universidade Estadual
de Maringa, relatou que nos ultimos trés anos o nimeros de vagas ofertadas para o curso de
matematica € superior a procura, sdo 126 vagas (42 diurno e 84 noturno). Sobre a evasdo,
notadamente grande no 1° ano de curso, afirma que “ndo se sabe quais os reais motivos, nao se tem
dados estatisticos”. Suas sugestdes apontam para oferta de projetos, olimpiadas, atividades que
envolvam os alunos. O académico de matematica Allan do Espirito Santo Machado da UEPG
afirmou que a evasdo no primeiro ano de curso é muito significativa, iniciam-se duas turmas e ja no
segundo ano a turma € Unica. Sua percepcdo sobre a alta evasdo esta associada a professores

despreparados, sdo “6timos pesquisadores, mas nao professores”.
Ao final da discussao o grupo sistematizou os resultados apontando acGes e metas.
Acoes:

e Permanéncia deste GD, acrescentando a discussdo sobre o Egresso.

e Professor certo para a série certa, estabelecendo a melhor correspondéncia possivel entre
o perfil do professor e a disciplina.

e Estagio como eixo central, valorizando-o e com possibilidades de inicia-lo ja na primeira
metade do curso.

e Pro atividade do aluno, preceptoria e monitoria como forma de permanéncia.

e Mecanismo de acompanhamento do académico que tranca disciplina ou evadiu do curso,
procurar sistematizar as justificativas desta atitude.

e Melhorar contato com o aluno, com o objetivo de prevenir a evaséo.

¢ Realizar questionario para o ingressante, com o objetivo de tracar o perfil do aluno.

e Compartilhar as acOes positivas entre as IES.

e Pedir a incluséo deste GD na SBEM e no SIPEM.
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Metas:

e Valorizacdo da carreira com agdes coordenadas com os diversos 6rgaos, IES, SEED,
SBEM

e Mostrar as atratividades do curso e carreira.
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GD5 - Ensino de Mateméatica na Educacéao Inclusiva: perspectivas atuais nos cursos
de Licenciatura em Matematica.
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O Grupo de Discussédo 5 aqui relatado reuniu-se pela segunda vez enquanto espaco de
discussdo nos Foruns de Licenciaturas em Matematica do Parand — FELIMAT. Neste X FELIMAT,
0s participantes pertencem a diferentes niveis de ensino e formacao, sendo composto por alunos de
graduacdo, professores de Matematica do Ensino Superior, professores de Matematica da Educacéo
Basica, alunos de Mestrado e/ou Doutorado, pedagogos etc. Houve um crescimento consideravel no
quantitativo de interessados pela tematica inclusiva neste forum, sendo que, no ano anterior, eram

nove participantes, e, no atual evento, 28 (vinte e oito). Destacamos, dentre estes diferentes grupos
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de pessoas, 0 grande nimero de professores de Matematica que estavam cursando o Programa de
Desenvolvimento Educacional do Parana — PDE, os quais alegaram que 0 interesse por este grupo
veio no sentido de contribuirmos com a formacdo continuada acerca da tematica inclusiva. Diante
da diversidade de niveis de ensino e das diferentes expectativas de cada um dos participantes, ja
durante sua apresentacao inicial o coordenador salientou o objetivo principal dos FELIMAT's, que é

o de pensar coletivamente a organizagdo dos cursos de Licenciatura em Matematica do Parana.

Apbs a apresentacdo individual de todos os presentes, o coordenador procedeu a leitura do
relatério do FELIMAT anterior, em busca de possiveis temas 0s quais necessitariam de uma nova
discussdo. Apos a leitura do relatério, o coordenador langou como proposta uma concepgdo de
inclusdo nas aulas de Matematica denominada de Educacdo Matematica Inclusiva. Nesse sentido, 0s
professores de Matematica devem pensar que todas as praticas escolares precisam considerar a todos
os educandos, ou seja, uma boa pratica de ensino de Matemética para surdos podera atingir
positivamente também os ouvintes etc. Foram dados alguns exemplos de atitudes por parte do
professor de Matematica e que se encaixariam em uma conduta inclusiva e, dentre os quais,
destacamos a diversificacdo de estratégias de ensino, com destaque para o uso de materiais didaticos
diversos (softwares, materiais manipulaveis, jogos etc.), sempre privilegiando uma atitude mais
investigativa por parte dos alunos. A ideia principal discutida foi a de que nds, professores, devemos
focar nossos esforgos nas capacidades, e ndo nas incapacidades, de cada estudante. A partir daquilo

que o aluno pode realizar é que devemos pautar nossas praticas pedagadgicas.

Na sequéncia, foi discutido o sentido da palavra inclusdo, a quem se destina e em quais
espacos ela pode ser pensada. Foi salientado que a inclusdo esta voltada para todo e qualquer sujeito
que, por motivos diversos, se sinta prejudicado em determinado espaco, como a escola, tendo seu
aprendizado dificultado. Tais dificuldades podem ser de origem patoldgica, mas também derivada de
preconceitos com relacdo a grupos minoritarios. Um dos destaques, a titulo de exemplo, como politica
de inclus&o séo as Salas de Apoio a Aprendizagem (ou salas de recursos).

Com a discussdo aberta a participacdo de todos, alguns pontos foram destacados pelos
presentes. Um deles foi com relacéo a dificuldade que os docentes tém atualmente em identificar, em
um menor tempo possivel, aqueles alunos que necessitam de algum atendimento diferenciado por
alguma caracteristica particular, denominado pelo grupo de “aluno inclusivo”. Outro aspecto

apontado, principalmente pelos docentes da Educacdo Basica presentes, foi quanto ao numero



BOCEAZE BUASLEW OE ELTACLY MaTEMATICL,
e FORUM ESTADUAL DAS UNESPAR CAPES
LICENCIATURAS EM MATEMATICA e i i

elevado de estudantes em uma mesma sala, mesmo quando esta apresenta alunos de inclusdo. Uma
das professoras exemplificou com o fato de ja ter atuado em uma sala com 11 (onze) alunos inclusos,
sendo que a turma contava com, aproximadamente, 30 (trinta) estudantes. Sobre a limitacdo do
namero de alunos por sala quando da presenca dos ditos alunos inclusos, foi lembrada a lei que indica,
mas ndo exige, um nimero maximo de 25 (vinte e cinco) estudantes por sala nestes casos, 0 que,
segundo os presentes, ndo é cumprindo na maioria dos casos. Foi lembrado também o Atendimento
Educacional Especializado, uma espécie de apoio aos docentes e estudantes que necessitam de
estratégias especificas em contraturno. Este tipo de atendimento, segundo os presentes, acaba nédo
ocorrendo por diversos motivos, sendo um deles o fato de que, em cidades menores, ndo existem
instituicOes especializadas responsaveis para dar um suporte ao atendimento de estudantes com

diferentes necessidades educacionais (como escolas para surdos, cegos etc.).

A énfase dada pela fala dos graduandos presentes no Grupo de Discussao foi quanto a falta de
valorizacdo dos professores, 0s quais precisam dar conta de diversos saberes para a sua atuagcdo. No
caso da tematica inclusiva, acaba sobrando uma carga demasiada para os docentes no atendimento

destes “novos” educandos, sendo necessarios diferentes tipos de apoio.

Em determinado momento do Grupo, os presentes foram questionados quanto a possivel
presenca de disciplinas as quais abordassem a tematica inclusiva em seus cursos de graduacdo. Neste
grupo, estavam representadas as instituicbes Universidade Estadual do Parana (campus de Apucarana
e Campo Mourdo), Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (campus de Toledo e Curitiba),
Universidade Estadual de Ponta Grossa e Universidade Estadual de Londrina. Das instituigdes, a
unica que contempla uma disciplina exclusiva para a temética inclusiva nas aulas de Matematica foi
a UTFPR/Toledo. As demais, segundo os presentes, acabam por discutir tal assunto de maneira

diluidas em outras disciplinas, como o Estagio Supervisionado, a Libras, Politicas Publicas etc.

Ao final das discussdes, o coordenador do Grupo passou aos encaminhamentos, ou seja,
possiveis discussdes e implementacdes de praticas a serem pensadas pelos cursos de Licenciatura em

Matematica do Parana. Elencamos a seguir todos estes encaminhamentos:

v Necessidade de discussdo acerca dos objetivos dos proximos FELIMAT's, ja que, diferente
dos primeiros (com a maioria dos participantes na condi¢do de docentes do Ensino Superior),
este contou com uma presenca consideravel de professores da Educacdo Basica. Em que

medida estes novos participantes poderdo contribuir com nossas futuras discussfes?;
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v Criagdo de um evento cientifico em nivel estadual para a tematica Educacdo Matematica

Inclusiva;

v Implantacéo, nos cursos de Licenciatura, de dois espacos disciplinares para a discussao aqui
apresentada. Como sugestdo, podemos ter uma disciplina intitulada Praticas de Ensino de
Matematica Inclusiva, e outra (que poderia ocorrer nas disciplinas denominadas Psicologia
da Educacdo ou correlatas) para o debate acerca de quem sdo estes sujeitos inclusos (surdos,
cegos, cadeirantes, autistas etc.). Além destas, as demais disciplinas, quando necessario e

pertinente, devem também promover a discussdo acerca da inclus&o;

v" Insercdo de uma carga horaria minima para atividades de Estagio Supervisionado Obrigatério
em escolas especializadas no atendimento de determinados sujeitos (surdos, cegos, autistas

etc), ou mesmo em salas Multifuncionais de escolas inclusivas;

v' Fortalecimento de discuss@es inclusivas também nos projetos do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID;

v Dentre o rol das atividades denominadas como complementares (aquelas que ocorrem além
das disciplinas obrigatorias ofertadas pelos cursos de licenciatura), inclusdo de uma exigéncia

de um nimero minimo de atividades relacionadas a tematica incluséo;

v Promocao, por parte das instituicdes de Ensino Superior, de féruns, eventos, grupos de estudo

etc., abertos para a comunidade de professores da Educacdo Basica;

v’ Para os proximos concursos para docentes do Ensino Superior, incluir dentre os pontos de
avaliacdo ao menos um deles para que o candidato discorra acerca da temaética inclusdo nas

aulas de Matematica;

v Pronunciamento, por parte da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica/Regional
Parand — SBEM/PR, com relagdo & mudanca da lei que indica o limite de 25 (vinte e cinco)

alunos em salas com a presenca de estudantes inclusos, tornando a lei obrigatoria;

v" Pronunciamento, por parte da SBEM/PR, com relacdo a necessidade de que toda cidade tenha
disponivel o Atendimento Educacional Especializado, ocorrendo seja ele em escolas

especializadas ou, na auséncia delas, nos préprios estabelecimentos de ensino inclusivos;
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v" Pronunciamento, por parte da SBEM/PR, com relacéo a inclusdo das Salas Multifuncionais

em todas as escolas do Parana;

v Insercdo de outros profissionais para o0 apoio as atividades escolares, como psicélogos,

fisioterapeutas etc.

Por fim, ja durante a plenaria final de apresentacéo das discuss@es de todos os grupos, 0 GD
5 deixou a seguinte mensagem para a reflexao por todos: “ndo devemos trabalhar voltados para alunos

ideais, mas em alunos reais”.



