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Grupos de discussoes

GD1

Licenciatura em Matematica e os conhecimentos préprios da docéncia
Coordenador: Paulo Henrique Rodrigues (Unespar)

Relatora: Pamela Emanueli Ferreira (UEL)

Objetivo

O GD1 tem por objetivo promover discussdes a respeito das especificidades dos processos formativos de
professores e professoras de matematica. A intencionalidade é problematizar: (i) os conhecimentos e os
saberes proprios de professores e professoras de matematica; (i) elementos constitutivos da Identidade
Profissional; (iii) aspectos da profissionalidade docente; (iv) novos ambientes de aprendizagens; (v)
desafios urgentes da Licenciatura em Matematica frente aos contextos atuais; e (vi) acdes formativas
gue podem ser desenvolvidas no ambito da licenciatura em Matematica.

GD2

Politicas Publicas Curriculares para a formacao inicial de professores de Matematica
Coordenador: Jodo Carlos de Moraes- UTFPR (Curitiba)

Relator: Gabriel dos Santos e Silva- UFPR (Curitiba)

Objetivo

O GD2 tem por objetivo promover discussGes a respeito das politicas curriculares nacionais, com foco
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de professores de Matematica (Resolucdo
CNE/CP n? 2, de 20 de dezembro de 2019 e o Projeto de Resolugdo que a substitui), nos processos de
curricularizacdo da extensdo nos cursos (Resolucdo n2 7, de 18 de dezembro de 2018) e das possiveis
implicacBes para os cursos com o Novo Ensino Médio (NEM) e plataformizacdo do ensino.

GD3

Praticas de Estagio Curricular Obrigatorio e suas repercussoes na formagao docente
Coordenadora: Neusa Nogas Tocha- UTFPR (Curitiba)

Relatora: Magna Natdlia Marin Pires- UEL (Londrina)

Objetivo

O GD3 tem por objetivo promover discussdes a respeito do Estagio Supervisionado nos cursos de
Licenciatura em Matematica. A luz da Lei n2 11788, de 25 de setembro de 2008, conhecida como a Lei
do Estagio, e da Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educagao Basica, o GD tera como foco discutir como os cursos de
Licenciatura em Matematica tém realizado e como podem organizar o componente Estagio
Supervisionado, tendo como pontos de reflexdo coletiva: (i) Articulacdes do projeto de Estagio
Supervisionado do Curso e o Projeto Pedagdgico do Curso — PPC; (ii) Processos de formalizacdo do
Estdgio Curricular Obrigatério e os impactos dos procedimentos do e-protocolo; (iii) Impactos do
Programa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID ou outros projetos similares para a Pratica de Estagio Curricular
Obrigatodrio.



Grupos de discussoes

GD4

Ingresso, evasao, permanéncia: perfil e perspectivas de trabalho dos licenciandos em
Matematica

Coordenadora: Karla Ap. Lovis- IFPR (Capanema)

Relator: Renato Francisco Merli- UTFPR (Toledo)

Objetivo

O GD4 tem por objetivo discutir as caracteristicas dos cursos de Licenciatura em Matematica do Parana,
as condicOes sociais e formativas dos ingressantes, identificar as principais razoes das altas taxas de
evasdo, debater formas de resolver este problema, propondo a¢des para garantir a permanéncia e uma
formacdo de qualidade aos estudantes. Também, precisamos (re)pensar a questdo do ingresso- diante
da desvalorizacdo dos cursos de licenciatura- e o perfil dos egressos, (futuros) professores.

GD5
Ensino de Matematica na Educagao Inclusiva: perspectivas atuais nos cursos de Licenciatura
em Matematica

Coordenadora: Vanessa Klaus- Unioeste (Foz do Iguacu)
Relatora: Aline Keryn Pin- UTFPR (Toledo)

Objetivo

O GD5 tem por objetivo promover discussées em torno da Educac¢do Inclusiva na formacdo de
professores de matematica, sobretudo problematizar temas emergentes no contexto da Educacdo
Inclusiva e os desafios para instaurar espacos de didlogo acerca da Educacdo Matematica na perspectiva
Inclusiva, considerando trés pontos para discussdo: i) formacdo docente para responsabilidade social do
professor com a formacdo do outro; ii) o outro na perspectiva da educagdao matematica inclusiva; iii)
estratégias didaticas e recursos tecnoldgicos voltados a Educacdo Matematica Inclusiva.
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Apresentacao

O Forum Estadual de Licenciaturas em Matemética do Estado do Parana
(FELIMAT), em 2024, esta na sua décima sétima edi¢do e destina-se a socializag&o,
estudos, discussdes e reflexdes sobre as problemaéticas e aspectos que permeiam e
intervém na formacao de professores de Matematica da Educacdo Basica, especialmente,

a desenvolvida no contexto das Licenciaturas em Matematica.

Tema do Evento
“Esvaziamento dos cursos de Licenciaturas pelo Brasil: impactos para o futuro da

educagdo matematica no cenario nacional”.

Objetivos
O FELIMAT caracteriza-se pela promocéo da reflexdo coletiva e permanente das
problematicas e aspectos que permeiam e intervém nos Cursos de Licenciatura em
Matematica do Parana. Partindo do pressuposto que, as acdes e atividades desenvolvidas
nos cursos sdo dinamicas e influenciadas por distintos estamentos, particularmente, 0s
associados as politicas educacionais e os derivados das novas demandas na sociedade.
Além disso, tem como objetivos:
e possibilitar espacos de reflexdo e interlocucdo acerca dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Matematica nas Instituicdes de
Ensino Superior (IES) do estado do Parana elaborados segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e
Licenciatura (Parecer CNE/CES 01.302/2001);
e identificar as dificuldades relacionadas ao desenvolvimento das atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, no interior dos Cursos de Licenciaturas em

Matematica, bem como sistematizar as experiéncias positivas;
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e avaliar e debater as politicas de implementacdo e de modificagcdes dos cursos
de Licenciatura em Matematica decorrentes das Diretrizes Curriculares para
a Formacéo Inicial em nivel superior definidas pela Resolugdo CNE/CP n°
2/2015;

e encaminhar as discussdes para o VII Forum Nacional de Formag&o Inicial de
Professores que Ensinam Matemaética.
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GRUPO DE DISCUSSA 1:
LICENCIATURA EM MATEMATICA E OS CONHECIMENTOS
PROPRIOS DA DOCENCIA

Paulo Henrique Rodrigues
Universidade Estadual do Parana - UNESPAR
paulo.rodrigues@unespar.edu.br

Pamela Emanueli Alves Ferreira
Universidade Estadual de Londrina - UEL
pam@uel.br

O GDL1 tem por objetivo promover discussdes a respeito das especificidades dos
processos formativos de professores e professoras de matematica. A intencionalidade é
de problematizar: (i) os conhecimentos e os saberes prdprios de professores e professoras
de matematica; (ii) elementos constitutivos da Identidade Profissional; (iii) aspectos da
profissionalidade docente; (iv) novos ambientes de aprendizagens; (v) desafios urgentes
da Licenciatura em Matematica frente aos contextos atuais; e (vi) acGes formativas que
podem ser desenvolvidas no ambito da licenciatura em Matematica.

Os trabalhos foram iniciados com 37 participantes que responderam a um
questionario para que pudéssemos ter uma configuracdo inicial das expectativas que
tinham com o GD e qual seu respectivo perfil. O GD contou com a participacdo de
professores do Ensino Superior, a maioria atuante em Licenciaturas, alunos de graduacao
em Licenciatura em Matematica, professores da Educacdo Basica, e pds-graduandos em
nivel de mestrado e doutorado.Quando perguntados a respeito do motivo pelo qual os
participantes escolheram este GD as respostas foram em trés direcdes: (I) Interesse em
Formacdo Docente e Desenvolvimento Pessoal; (I1) Assuntos relacionados a Reflexao e
Pratica Docente; (I11) Interesses Especificos de seus Projetos de Pesquisa; (IV) Planos
Futuros e Objetivos Profissionais.
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Seguiu-se com uma apresentacao breve do prof. Paulo, sobre a tematica do GD,
elencando os objetivos do presente GD1, como o de promover discussdes a respeito das
especificidades dos processos formativos de professores e professoras de matematica. A
intencionalidade era a de problematizar: (i) os conhecimentos e os saberes proprios de
professores e professoras de matematica; (ii) elementos constitutivos de sua Identidade
Profissional; (iii) aspectos da profissionalidade docente;(iv) novos ambientes de
aprendizagens e (v) desafios urgentes da Licenciatura em Matematica frente aos
contextos atuais.

Além da apresentacdo inicial da teméatica do GD apresentada em slides, para
motivar o debate o coordenador do GD colocou as seguintes questdes norteadoras:

e Como o curso de Licenciatura em que vocé é vinculado se organiza e se

posiciona com relacdo a cada uma dessas tematicas?

e Existem disciplinas especificas que caminham nessa dire¢do? Quais?

e Existem projetos (ensino, extensdo e pesquisa) vinculados a Licenciatura em
Matematica que se movimentam para essas tematicas?

e Pensando no contexto em que vocé atua, que acdes podem ser desenvolvidas
no ambito da Licenciatura em Matematica que podem favorecer a mobilizagdo
dessas tematicas?

Frente a essas acOes realizadas os participantes tiveram a liberdade para colocar
suas convicgoes, percepcdes, opinides, sentimentos e angustias em relacdo as teméticas
apresentadas. Nesse contexto, terminado o GD identificou-se sete grupos de tematicas
que foram as mais tocadas nas discussdes: 1. Curricularizagdo da Extensdo. 2.
Aproximacdo entre Universidade e Escola. 3. Sobre o contexto da Formacdo de
Professores de Matemética. 4. Desafios da Educacgdo Basica e do Ensino Superior. 5.
Valorizagdo e Formagdo Docente. 6. Preocupagdes latentes. 7. Licenciatura em
Matematica e os conhecimentos préprios da docéncia. Nesse sentido, apresentaremos e

discutiremos cada uma dessas tematicas.
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1. Curricularizacéo da Extensao

A curricularizacdo da extensdo (Resolugdo n® 7 MEC/CNE/CES de 2018) surge
como um desafio significativo dentro das instituigdes de ensino superior, principalmente
devido a falta de compreensao clara da implicacdo dessa integracdo. A necessidade de
refletir sobre a integracdo da triade "ensino, pesquisa e extensao" é fundamental para que
0s projetos extensionistas possam refletir as necessidades formativas dos futuros
professores.

A implementacdo de projetos de extensdo demanda discussfes dentro das
instituicdes, visando reformular os cursos de modo a incorporar atividades extensionistas
de maneira producente. Esse processo também inclui o aproveitamento estratégico de
editais de financiamento disponiveis, o que pode facilitar a viabilizacdo e a expansao
desses projetos.

Durante as discussdes, foram citados exemplos de projetos de extensdo ja em
andamento em algumas instituicdes e que apresentam resultados positivos, como
iniciativas de projetos relacionados a Educacdo Financeira, xadrez, uso de jogos e de
tecnologias digitais. Os relatos desses projetos sao exemplos de como a extensdo pode se
materializar em ac¢es praticas para a formacdo dos futuros professores.

Entretanto, é necessario refletir sobre a natureza dos projetos de extensdo, que
muitas vezes estdo fortemente vinculados aos professores da &rea de Educacdo
Matematica. Essa vinculacdo pode limitar a diversidade de projetos e a abrangéncia das
areas atendidas. Portanto, é necessario fomentar a criacdo de projetos variados e
integrados a diferentes areas do conhecimento.

Outro ponto critico abordado foi a necessidade de enfrentamento de obstaculos e
limitagcbes governamentais, que dificultam a aproximagdo da universidade com as
escolas. A superacdo desse cenario, em uma agéo de insubordinag&o criativa, € essencial
para que a extensdo possa cumprir seu papel de ponte entre a academia e a sociedade,

promovendo uma formacdo contextualizada para os futuros professores de matematica.
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A “curricularizacdo” da extensdo, portanto, requer um esforco conjunto e continuo
das instituicdes, professores e estudantes para que se torne um projeto que reflita sobre as
necessidades formativas e contribua para uma educacdo matematica mais integrada e

contextualizada.

2. Aproximacéao entre Universidade e Escola

A necessidade de estreitar os lagos entre a Universidade e a Escola foi um ponto
relevante as discussfes do GD. Novamente, deu-se destaque a realizacdo de projetos
conjuntos como uma estratégia para promover essa aproximagao.

As comunidades de pratica foram citadas como ferramentas necessarias para acoes
de formacdo docente reunindo diferentes pablicos formativos, como alunos e professores
da Educac&o Basica, alunos em formagéo e formadores de docentes. Uma comunidade de
pratica é um grupo de pessoas que compartilha interesses, problemas, sentimentos, paixao
sobre determinado objeto em uma pratica social de interacdo continua em uma trajetoria
de aprendizagem (Wenger, 1998). Nesse contexto sdo promovidas trocas de experiéncias
e saberes, as quais fomentam a formacdo dos futuros professores e contribuem para o
desenvolvimento profissional continuo dos docentes.

Citou-se ainda a necessidade de implementar disciplinas nos curriculos da
Licenciatura que discutam assuntos relacionados a Educacao Basica, em uma perspectiva
coerente com as propostas da Educacdo Matematica. Essas disciplinas devem promover
conexdes entre os conhecimentos do Ensino Superior e 0s contetdos escolares.

As discussfes também foram na dire¢éo de que a comunidade docente deve estar
sempre alerta e resistir as politicas de desmonte e precarizacdo da profissdo. Ac¢des de
resisténcia sdo necessarias para garantir uma formacao docente de qualidade, que valorize
e respeite o papel do professor na sociedade.

E unanime o desejo de manutencdo de programas como o PIBID, Residéncia

Pedagdgica e outras politicas publicas que tém apresentado resultados produtivos. Esses
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programas promovem a aproximacao com os docentes da Educacdo Bésica e incentivam
a troca de conhecimentos e praticas entre a universidade e as escolas.

Projetos como cursinhos vestibulares, salas de apoio, tecnologias, laboratérios e
jogos foram citados como exemplos de iniciativas bem-sucedidas que tém aproximado a
universidade das escolas.

Estreitar os lacos entre a universidade e a escola, portanto, requer um esforgo
continuo e a implementacdo de estratégias que promovam a colaboracdo, a troca de

conhecimentos e a valorizacdo da profissdo docente.

3. Sobre o contexto da Formacao de Professores de Matematica

Um aspecto essencial no contexto da formacdo de professores € o incentivo aos
docentes para se tornarem pesquisadores ativos, utilizando produtos académicos
resultantes de pesquisas em Educacdo Matematica. Essa pratica ndo so enriquece o0 ensino
e aprendizagem, mas também promove uma constante atualizacdo e inovacgédo pedagdgica
no ensino.

E necessario que cursos os formacido docente estejam atentos as demandas da
Educacdo Bésica erespondam as necessidades da comunidade escolar, a0 mesmo tempo
que propdem e promovem didlogos com as pesquisas atuais.

A proposicdo e insercao de laboratérios de Educacdo Matematica nas licenciaturas
e nas escolas é outra estratégia relevante. Esses espacos permitem a experimentacdo e a
aplicacdo prética de teorias e métodos pedagdgicos.

Estratégias devem ser desenvolvidas para ajudar os licenciados a lidar com
diversas fragilidades para as quais ndo estdo preparados. Nesse sentido, surge a
recomendacdo de que as pesquisas em Educacdo Matematica possam considerar reflexdes
sobre a dificuldade de integracdo das disciplinas de matematica das licenciaturas com os
conteudos da Educacdo Basica.

As crencas pessoais dos professores também tém um impacto significativo em sua

pratica. Refletir sobre como essas crencas moldam o que somos como professores e quem
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desejamos ser € um elemento importante no desenvolvimento profissional,
principalmente, por remeter a uma questdo de identidade.

Além disso, 0s contextos socioculturais dos alunos ndo podem ser ignorados. A
cultura, a linguagem, os valores e as experiéncias de vida dos estudantes influenciam suas
formas de aprender e interagir na sala de aula. E fundamental que os professores
reconhecam e valorizem essa diversidade, refletindo sobre suas préaticas pedagogicas para
atender as necessidades de todos os alunos.

Em resumo, o contexto da formacéo de professores de matemética exige uma
abordagem holistica e integrada, que valorize a pesquisa, a pratica, o autoconhecimento,
a reflexéo e a diversidade cultural.

4. Desafios da Educacao Bésica e do Ensino Superior

A formag&o profissional dos docentes de matematica deve estar constantemente
em pauta, considerando os desafios enfrentados tanto na Educagdo Bésica quanto no
Ensino Superior. Estar atentos sobre as fragilidades que os professores iniciantes
encontram é necessario para estruturar e aprimorar os projetos politicos pedagdgicos das
licenciaturas.

E necessario também pensar em abordagens formativas que n&o apenas instrua,
mas também apoie os docentes na implementacgéo de novas praticas pedagdgicas.

A correlacdo dos curriculos das licenciaturas com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) também é motivo para reflexdo. E necessario pensar métodos e
estratégias para utilizar projetos extensionistas que possam abordar e mitigar as
fragilidades ja identificadas no sistema educacional. Projetos de extensdo podem ser uma
ponte entre teoria e pratica, proporcionando experiéncias que auxiliem na formacdo
docente.

As disciplinas dos cursos de Ensino Superior em Licenciaturas devem dialogar
diretamente com os contetdos ensinados nas escolas, sem descartar a importancia das

disciplinas de ordem mais tedricas e aprofundadas no curriculo.
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Outra questdo discutida refere-se a necessidade de entender que conexdes existem
entre as disciplinas ofertadas no Ensino Superior e os contetdos escolares da Educacgéo
Basica.

Em suma, os desafios da Educacdo Basica e do Ensino Superior sdo muitos e
variados. Abordar a formagéo profissional dos docentes, refletir sobre as fragilidades
enfrentadas por professores iniciantes, resistir a praticas impostas sem apoio adequado e

articular curriculos sdo acGes necessarias para enfrentar esses desafios.

5. Valorizacéo e Formagéo Docente

A valorizacao e formacdo docente foram assuntos frequentemente tangenciados
na discussdo do GD. A discussdo foi na direcdo de que é essencial que a formacao
contemple as especificidades e saberes docentes, reconhecendo e valorizando o
conhecimento pratico e tedrico dos professores.

Discutiu-se a necessidade de estabelecermos um movimento de insubordinacdo
criativa contra a ldgica de mercado, que muitas vezes subestima a importancia da
formacdo docente em prol de interesses econémicos. Esse movimento defende uma
formagdo que v& além da simples transmissdo de conteldos prontos e acabados,
promovendo uma educacao critica, libertadora e reflexiva.

As experiéncias relacionadas as atividades praticas na formacdo docente,
permitem que os futuros professores vivenciem a realidade da sala de aula e desenvolvam
habilidades essenciais para o exercicio da profissdo. Nesse sentido, destacam-se 0s
programas de PIBID e Residéncia Pedagdgica, como exemplos.

A integracdo e o didlogo entre matematicos da area pura e de aplicada e
educadores matematicos sdo fundamentais. Essa interacdo pode enriquecer a formacgéo
dos futuros professores, promovendo uma compreensdo mais ampla e profunda da

matematica e suas aplicacbes pedagogicas.

10
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Nesse sentido, a valorizacdo e formacdo docente devem ser priorizadas,
promovendo uma educacdo que valorize o saber docente, integre teoria e pratica, e

fomente o dialogo entre diferentes areas do conhecimento.

6. Preocupacdes latentes.

Diversas preocupac@es latentes também percorreram as discussdes do GD, as
quais afetam a formacdo e a valorizacdo dos professores de matematica, exigindo atencao
e acOes concretas.

A evasdo escolar no ensino superior € uma questdo critica, que necessita de
estratégias eficazes para manter os estudantes nos cursos e garantir que completem sua
formacéo.

A reformatacdo dos projetos educacionais é uma necessidade constante. E
essencial que os projetos sejam revistos e ajustados regularmente para refletir as
necessidades e expectativas dos futuros professores.

Politicas de ampliacdo e/ou manutencdo de vagas nos cursos de licenciatura sdo
vitais para garantir que haja um namero suficiente de professores qualificados no futuro.
Sem essas politicas, a escassez de professores pode se tornar um problema ainda mais
grave.

Além disso, é fundamental pensar em acdes para atrair 0s jovens para a carreira
de professor de matemética. Campanhas de valorizagdo da profissdo, melhorias nas
condic@es de trabalho e incentivos financeiros e salariais sdo algumas das estratégias que

podem ser implementadas para tornar a carreira docente mais atraente para os jovens.

7. Licenciatura em Matematica e os conhecimentos préprios da docéncia.
Em suma, pudemos identificar que a maioria das discussdes tangenciou 0s

assuntos especificos do GD, as quais sdo apresentadas no quadro a seguir.

11
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Quadro 1: sintese das discussdes realizadas no GD.

IDENTIDADE
PROFISSIONAL

Aspectos relacionados a quem sdo os professores que
idealizamos formar no ambito da Licenciatura em
Matematica.

Concepgdes da Matematica de professores da
Matematica pura e aplicada e seu impacto no
desenvolvimento de agdes no ambito da formacéo
inicial.

Reconhecimento da Licenciatura em Matematica como
curso de formacdo a ser idealizado por educadores
matematicos, com participacdo de matematicos puros e
aplicados.

Inventario de caracteristicas de educadores matematicos
e sua diferenca com relacdo a pesquisadores em
educacao matematica.

CONHECIMENTOS
DO PROFESSOR

Concepcéo de Matematica

Conhecimento matemaético do professor

Articulagéo dos conhecimentos
manifestados/desenvolvidos na Licenciatura em uma
via. de mdo dupla com o0s conhecimentos
manifestados/desenvolvidos na Educacéo Bésica.

NOVOS AMBIENTES
DE APRENDIZAGEM

Desenvolvimento de ac¢bes formativas, no ambito da
Licenciatura em Matematica, que possibilitem a
articulacdo entre conhecimentos matematicos formais e
conhecimentos da sala de aula

Trabalho com a Matematica em uma visao especifica da
Educacdo Matemaética.

PROFISSIONALIDADE
DOCENTE

Reflexdes sobre o profissional que tem o papel de
formador no contexto da licenciatura em Matematica
Profissionais que precisam desenvolver a sensibilidade
para atuacdo nesse contexto, pensando que a formagao
dos ali envolvidos diz respeito a profissao do professor
de Matematica.

DESAFIOS URGENTES

PARA A
LICENCIATURA EM
MATEMATICA

Evasdo dos interessados no curso de Licenciatura em
Matematica

Discussao de acdes que, de algum modo, “convencam”
0s estudantes a se manterem no curso e vislumbrarem,
na profissdo de professor, uma oportunidade de
mudanca de sua realidade social.
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ACOES QUE PODEM .
SER

DESENVOLVIDAS NO
AMBITO DA
FORMAGCAO INICIAL

Desenvolvimento de disciplinas com caracteristicas de
“ensino de”, nas quais sdo discutidos aspectos
especificos do ensino de determinados contetdos
matematicos na oOtica do educador matematico. Por
exemplo, ensino de funcGes.

Desenvolvimento de projetos extensionistas com as
demandas da educagdo basica em uma via de méo
dupla.

Grupos de estudos e comunidades de pratica.

Fonte: Elaborado pelos autores.
Referéncias

WENGER, E. C. Communities
Cambridge:University Press, 1998.

of practice: learning, meaning, and identity.
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GRUPO DE DISCUSSAO 2:
POLITICAS PUBLICAS CURRICULARES PARA A FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Jodo Carlos Pereira de Moraes
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana- UTFPR
joaomoraes@utfpr.edu.br

Gabriel dos Santos e Silva
Universidade Federal do Parana - UFPR
gabriel.santos22@gmail.com

No XVII Férum Estadual de Licenciaturas em Matemética (FELIMAT), o Grupo
de Discussdo 2 (GD 2) teve como objetivo promover discussdes a respeito das politicas
curriculares nacionais, com foco nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial de professores de Matemaética (Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019 e o Projeto de Resolucdo® que a substitui), nos processos de curricularizagdo da
extensdo nos cursos (Resolugdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018) e das possiveis
implicacbes para os cursos com o Novo Ensino Médio (NEM) e plataformizacdo do
ensino.

Estavam presentes 22 participantes, sendo professores do Ensino Superior,
professores da Educacdo Béasica, académicos de Pds-Graduacdo e de Licenciaturas em
Matematica, de diferentes instituicdes do Parand, Bahia e Rio Grande do Sul, a saber:
Universidade Estadual do Parana - UNESPAR (Unido da Vitoria), Universidade Federal
do Parana - UFPR (Campi Curitiba e Jandaia do Sul), Universidade Tecnoldgica Federal
do Parand - UTFPR (Campi Curitiba, Toledo e Cornélio Procopio), Universidade
Estadual do Oeste do Paran - Unioeste (Campi Foz do Iguagu e Cascavel), Universidade
Estadual do Centro-Oeste - Unicentro (Campus Coronel Vivida), Universidade Estadual
de Maringa (UEM), Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG (Campus de Ponta

! Na constituigio do objetivo do GD ao FELIMAT, a Resolugio n°® 4/2024 n&o havia sido aprovada ainda.
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Grossa), Universidade Federal da Bahia - UFBA e a Universidade Federal do Pampa -
Unipampa.
Para iniciar os debates, realizou-se o resgate da trajetéria do GD 2 no FELIMAT,
bem como o seu objetivo atual. Além disso, 0s presentes se apresentaram, ressaltando as
intencionalidades e perspectivas para compor o GD 2.
A pauta do XVII FELIMAT suscitada pelos organizadores do GD 2 e aprovada
pelo grupo presente consistiu nos seguintes pontos:
1- A formacéo do professor de matemaética e o novo Ensino Médio;
2- A formacdo do professor de matematica e a plataformizacéo do ensino;
3- A formacdo do professor de matematica e o processo de privatizacao;
4- CompreensOes sobre Extensdo: Resolugdo CNE/CES n° 07, de 18 de
dezembro de 2018; Resolugdo CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019; e
Resolucdo CNE/CP n° 04, de 12 de margo 20242;

5- Compreenses sobre a Educacdo a Distancia: Resolucdo CNE/CP n° 02/2019
e Resolugdo CNE/CP n° 04/2024;

6- ImplicacBes do abandono da ideia de competéncia (Resolu¢cdo CNE/CP n°
04/2024) presentes na BNC-Formacdo (Resolucdo CNE/CP n° 02/2019);

7- Compreensdes da estrutura: Grupos (Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2019) para
Nucleos (Resolucdo CNE/CP n° 04/2024).

8- A segunda licenciatura e a formagdo pedagogica: Resolucdo CNE/CP n°
02/2019 e Resolucdo CNE/CP n° 04/2024.

Contudo, os itens 6 a 8, apresentados acima, ndo foram discutidos devido ao tempo
proposto. Vale ressaltar que esta situacdo ja estava prevista pelos organizadores, uma vez

que a sequéncia de debate foi instituida por prioridade tematica e que a qualidade da

2 Vale ressaltar que a Resolugdo CNE/CP n° 04/2024 substitui a Resolugdo CNE/CP n° 02/2019. Contudo,
ambas foram debatidas no GD 2, pois todos os cursos de licenciatura em matematica presentes estdo
pautados na Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, mas precisam realizar modifica¢des a partir da Resolugéao
CNE/CP n° 04/2024.

15



XVIF T AT

FORUM ESTADUAL DAS
LICENCIATURAS EM MATEMATICA

discussdo concentra-se na oportunidade dialogica de diferentes sujeitos que pensam e
experienciam a formacdo do professor que ensina matematica, ndo no quantitativo de
temas abordados.

A seguir, apresentam-se as inferéncias perante os itens discutidos pelo grupo.

Com relacdo ao primeiro item, A formacéo do professor de matematica e o
novo Ensino Médio, discutiu-se a reforma educacional instituida pela n® 13.415/2016,
denominada Novo Ensino Médio (NEM), e as suas implicacBes para a formagdo do
professor de matemaética. Por um lado, a propaganda governamental considera 0 NEM
como resposta possivel ao ndo prosseguimento de jovens para o Ensino Superior e as
dificuldades de insercdo destes no mercado de trabalho. Por outro, os profissionais de
base da educacdo, como professores de matemaética, tornam-se 0s responsaveis, quica
culpados, pelo fenémeno complexo de desagrado de adolescentes pela formacao recebida
na escola.

Nesse sentido, diversos saberes provenientes da Matematica ingressam no NEM
com variagdes curriculares/disciplinares, tais como: itinerarios formativos de ciéncias
exatas, o conceito de matematica e suas tecnologias, matemaética financeira, pensamento
computacional etc. Além dessas, ha projetos/disciplinas, muitas vezes atribuidos aos
licenciados em matematica, que sdo pouco debatidas na formacdo inicial, a exemplificar:
projeto de vida, robdtica, entre outros.

Nesse sentido, 0 grupo manifestou as seguintes inferéncias sobre a temética:

e Necessidade de criagcOes politico-didaticas perante o paradoxo: fomentar

subsidios para os graduandos que estdo ou estardo no ato de lecionar na
Educacdo Basica e, a0 mesmo tempo, ndo se dobrar as proposicoes
ideoldgicas advindas do NEM.

e Oportunizar propostas de insercdo de discussdes politicas, pragmaéticas e

tedricas nas universidades sobre disciplinas e/ou organizag6es curriculares do

NEM. A sugestdo apresentada consistiu na apropriacéo e desenvolvimento de
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projetos/atividades de extensdo, bem como a cria¢do e/ou inser¢do do debate
em componentes curriculares da licenciatura em Matematica;

Elaboracdo e institucionalizagdo da Universidade como espago vigilante,
critico e continuo para (re)pensar o Ensino Médio, suas configuracdes e as
necessidades da contemporaneidade, bem como para propor uma Educagéo
Matematica capaz de contribuir com subsidios para uma formacdo

humanizadora dos jovens.

No segundo item delineia-se a discussdo sobre A formacéo do professor de

matematica e a plataformizacdo do ensino. Conforme Barbosa e Alves (2023), a

plaformizacdo do ensino no Parana tem associacdo direta com o NEM. Para os autores,

a “implementacdo do Novo Ensino Médio tem se mostrado como uma janela de

oportunidades para a plataformizacdo e a consequente mercantilizagdo e padronizacao da

educacdo” (Barbosa; Alves, 2023, p. 15). Nesse sentido, a plataformizacdo do ensino, ou

seja, 0s pressupostos politicos e pedagogicos do uso de plataformas digitais para a

Educacdo Basica, impacta a organizacao do trabalho pedagégico, o curriculo e o trabalho

docente do professor de matematica.

Perante a tematica, o grupo problematizou as seguintes questoes:

Emergéncia de potencializar o debate de dois pontos de vistas antagénicos,
mas ndo necessariamente excludentes sobre a plataformizacdo do ensino: (a)
a adocdo das plataformas digitais e materiais para o ensino de matematica
advindos do governo estadual paranaense, (b) uma atitude de insubordinacéo
docente (D’ Ambrosio; Lopes, 2015) para com as prescrigdes estaduais. Vale
ressaltar que os questionamentos do grupo ndo compreendem as plataformas
e materiais digitais como maleficios para o ensino de matematica, mas sim a
forcosa acdo de destituicdo da intelectualidade docente proveniente da
atribuicdo quase instrumentalistas das praticas de matemaética na Educacédo

Béasica no Parang;
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e A necessidade de maior clareza governamental e maior posicionamento da
comunidade de educadores matematicos mediante situacdes e decisdes para a
Educacdo Basica estadual que estdo atreladas a plataformizacao do ensino, tais
como: premiagdo/“puni¢do” para docentes por uso aplicacionista das
plataformas digitais e relacbes pouco claras entre as avaliagdes externas
(paranaenses e nacionais) e organizagdo didatico-pedagogica das plataformas
digitais;

e O papel da Universidade e da formac&o inicial/continuada do professor de
matematica. Nesse sentido, o grupo considera que a Universidade ndo pode
abandonar a escola, potencializando parcerias dialégicas na composicéo de
praticas pedagdgicas que convivam, coexistam e cocriem com as plataformas
digitais. Porém, como fora relatado, uma das caracteristicas da escola atual,
da educacdo contemporanea e das politicas educacionais vigentes é o modelo
de falta de tempo para pensar o ensino de matematica, 0 que gera entraves a
serem enfrentados pela parceria Universidade-Escola.

No terceiro item, A formacédo do professor de matematica e o processo de
privatizacdo da escola publica, debateu-se o projeto de lei de autoria do governador
paranaense Ratinho Janior (PSD) e aprovado pela Assembleia legislativa do Parana
(Alep) que transfere a gestdo administrativa das escolas estaduais para empresas.

Como implicacdo advinda da proposta, visualiza-se a implementacgéo do programa
“Parceiro da Escola”, em que empresas se responsabilizardo pela gestdo e servigos
terceirizados de escolas publicas selecionadas pelo estado. A intencdo € atingir, no futuro,
duzentas escolas estaduais, o que corresponde a dez por cento do total da rede. J&, segundo
o Sindicato dos trabalhadores em Educacéo Publica do Parana (APP- Sindicato), esta acdo

representa manifestagao para o processo de privatizagdo do ensino publico®.

3 Informagdes obtidas em 01/08/2024, pelo site: https://educacao.uol.com.br/noticias/2024/06/04/entenda-
projeto-quer-terceirizar-gestao-de-escolas-publicas-do-parana.htm
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Mediante as discussdes, 0 GD 2 considerou as seguintes pontos como nevralgicos

para a formacdo do professor de matematica:

e A constancia do debate do entendimento, como educadores matematicos, do
que compreende-se por escola publica e da sua fungéo social, uma vez que a
auséncia de um projeto coletivo politico e educativo para a educagéo publica
potencializa a fragilizacdo do reconhecimento das lutas da escola;

e Entendimento que os processos de privatizacdo das escolas ndo é algo alheio
asociedade, mas deve ser entendido como um mecanismo social dos processos
capitalistas e de algumas gestdes governamentais. Assim, caberia a formacéo
dos professores de matematica adentrar-se nas politicas educacionais como
uma manifestagdo desta situacdo mais geral;

o A relacdo quase fetichista pela escola privada, considerando-a de melhor
qualidade que a educacdo publica e que a privatizacdo transformara a segunda
na primeira. Nesse sentido, elenca-se que a ldgica estipulada para essa falacia
encontra subsidios numa abordagem meritocratica, capitalista e
mercadoldgica de educago;

e Necessidade de um olhar mais apurado e na ética da educacdo matematica
para os diferentes bracos e manifestacdes da privatizagdo do ensino que
adentram a Educacédo Basica, como, por exemplo, a plataformizacao.

O quarto item debatido, Compreensbes sobre Extensdo, apoiou-se nas
prescricbes da Resolucdo CNE/CES n° 07, de 18 de dezembro de 2018; Resolucao
CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019; e Resolucdo CNE/CP n° 04, de 12 de marco
2024.

Conforme a Resolucdo n° 07/2018, as atividades de extensdo devem compor, no
minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria (Brasil, 2018). A partir desta
resolucéo vigente, as demais compdem perspectivas para a formagao inicial do professor

de matematica. A Resolucdo 02/2019 prescreve, no minimo, 400 horas de Pratica como
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Componente Curricular, a serem distribuidas do primeiro ao quarto ano da licenciatura,
de modo presencial e registradas em portfolio (Brasil, 2019). Ja a Resolugdo 04/2024
aponta, no minimo, 320 horas como Atividades Académicas de Extensdo, de forma
presencial integralmente.

Na discussédo do item, os integrantes do GD 2 consideram:

e Necessidade de continuar acompanhando as processos de implementacao da
extensdo em diferentes institui¢cdes, uma vez que, pelos relatos do grupo, nota-
se diversas perspectivas de trabalho extensionistas;

e O conceito de extenséo deve estar em pauta e problematizado no campo da
Educacdo Matematica, pois nota-se que elementos fundamentais do mesmo
ainda possuem abordagens contraditorias nos espacos institucionais, tais
como: protagonismo discente, relacdo com a comunidade, papel do professor
universitario etc;

e Os processos burocratizados da extensdo engessam as instituicdes e,
consequentemente, as licenciaturas em matematica, ja que registros,
avaliagbes e portfdlios sdo elementos pouco flexiveis e, como estdo
configurados, encontram-se mais alinhados para a apresentacdo para
instancias advindas do Ministério da Educacdo do que ao acompanhamento

dos processos de formacdo do licenciando em matematica.

Com relacdo ao sexto item, Compreensdes sobre a Educacdo a Distancia
(EaD), discutimos as compreensdes das Resolu¢gdo CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de
2019, e Resolugédo CNE/CP n° 04, de 12 de margo 2024, bem como a situacdo atual da
EaD na formacao do professor de matematica.

Segundo a Resolugdo 02/2019, os cursos EaD de licenciaturas devem apresentar
para cada disciplina, oferecida a distancia, uma fundamentacgdo técnica que comprove a
viabilidade de se desenvolver a distancia as competéncias e habilidades previstas no

componente curricular (Brasil, 2019). Além disso, nos cursos EaD, as 400 horas de
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estagio curricular e as 400 horas de pratica como componente curricular sao obrigatérias
e devem ser integralmente realizadas de maneira presencial (Brasil, 2019).

Ja a Resolugcdo 04/2024 prescreve que no Nducleo Il - Aprendizagem e
Aprofundamento dos Conteudos Especificos das areas de atuacao profissional, das 1.600
horas previstas, pelo menos, 880 horas devem ser presencial. J&, quanto aos Nucleos 11 -
Atividades Académicas de Extensao e IV - Estagio Curricular Supervisionado devem ser
inteiramente presenciais.

Perante o tema, os membros do GD 2 levantaram as seguintes inferéncias:

e Entre os dizeres do grupo, uma frase marcou o debate: “Se ndo pensarmos a

EaD, alguém vai pensar/fazer por nds”. Nesse sentido, ndo ha retornos ou
possibilidades de ndo se considerar a EaD na formacdo do professor de
matematica. Contudo, é necessario problematizar questbes, como, por
exemplo, o que é presencialidade? Estar na escola e em outros ambientes é
suficiente para garantir a presencialidade?

e A EaD néo pode ser caricatura da educacdo presencial. Ou seja, deve-se
considerar que a formacdo de professores de matematica na EaD e no
presencial possuem caracteristicas diferentes, como também potencialidades
formativas. Ressalta-se, nesse sentido, que profissionais formados na
modalidade EaD poderiam ter modos outros de se relacionar com as
tecnologias digitais;

e As discussbes sobre a EaD insere-se como possibilidade para fomentar o
debate e a consulta publica: fundamentada, provocativa e balizadora da
pratica. Além disso, independentemente da modalidade de ensino, ndo pode-
se abrir m&o da reflexao, discussdo e do pensamento critico sobre a formacao

docente.

Em sintese, como memdria e possibilidade de discussdo para o proximo

FELIMAT, o grupo prop@e dois pontos:
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1- N&o é possivel formar professores de matematica sem considera-los
professores. Isto €, sem enxerga-los como membros de um espaco escolar
atravessado pelas demandas sociais, culturais e ideoldgicas da realidade que
estdo inseridos. Para o grupo, muitos desses elementos constituem-se nas
praticas curriculares e nas politicas educacionais vigentes. Nesse sentido, é
oportuno que a vigilancia, acompanhamento e olhar critico das politicas
educacionais sejam constancia na licenciatura em matematica;

2- O senso de formagdo da comunidade externa pressupde intencionalidade
educativa da licenciatura em matematica. Assim, 0 adentrar da
curricularizagdo da extensao na licenciatura, por exemplo, permite o dialogo
e a intervencdo na e com a comunidade externa. Este didlogo precisa ser
realmente aberto, que parta da escuta e da constituicio de projeto
compartilhado e colaborativo.

Em conclusdo, notou-se que o GD 2 se fundamentou nas demandas
contemporaneas educacionais do estado do Parana, bem como do Brasil. O debate exigiu
do grupo a busca pelo entendimento e desvelamento mais holistico e radical* das situacoes
concretas da sociedade que embasam e permitem que determinados modos de

fazer/ser/viver educacdo matematica se manifestem na Educacdo Basica.
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GRUPO DE DISCUSSAO 3:
PRATICAS DE ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO E SUAS
REPERCUSSOES NA FORMACAO DOCENTE

Neusa Nogas Tocha
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana- UTFPR
neusatocha@utfpr.edu.br

Magna Natalia Marin Pires
Universidade Estadual de Londrina - UEL
magna@uel.br

No XVII Férum Estadual das Licenciaturas em Matematica (FELIMAT), o Grupo
de Discussdo 3 (GD 3), a luz da Lei n° 11788, de 25 de setembro de 2008, conhecida
como a Lei do Estagio, e da Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Bésica,
teve como foco discutir como os cursos de Licenciatura em Matematica tém realizado e
como podem organizar o componente Estagio Supervisionado, tendo como pontos de
reflexdo coletiva:

(i) articulacdes do projeto de Estadgio Supervisionado do Curso e o Projeto

Pedagdgico do Curso — PPC;

(ii) processos de formalizacdo do Estagio Curricular Obrigatério e os impactos

dos procedimentos do e-protocolo;

(iii)impactos do Programa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID ou outros projetos

similares para a Prética de Estagio Curricular Obrigatdrio.

Os trabalhos foram iniciados com 19 participantes, dentre eles: professores do
Ensino Superior (UTFPR — campus Cornélio Procépio, Toledo, Curitiba e Pato Branco;
UNESPAR — campus Unido da Vitéria; UEL; IFPR — campus Campo Largo; UNIOESTE
— campus Cascavel), alunos da Licenciatura em Matematica (UTFPR, campus Curitiba;

UNESPAR, campus Unido da Vitoria), alunos da pds-graduacdo (UEM), professores da
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Educacdo Basica (SEED-PR e do estado da Bahia). Para os participantes, o principal
motivo de interesse em participar desse GD é a busca por melhorias nos processos e a¢des
relacionadas com o estagio supervisionado e a préatica pedagdgica na formacao inicial do
professor de matematica. Assim, os participantes vieram conhecer como as IES do Parana
tém se organizado na implementacdo do estagio supervisionado, socializar as formas de
efetivacdo do estagio no curriculo do curso que atua e cultivar reflexdes das tematicas e
condicBes que permeiam o estagio supervisionado.

No inicio das discussdes foi feito uma retrospectiva do que foi tratado no
FELIMAT anterior (2023), XVI FELIMAT. Os pontos abordados nesse relato pela
coordenadora do GD foram: Residéncia Pedagdgica, PIBID e Estagio Curricular
Obrigatério: entendimentos e préaticas; Organizacdo dos estagios supervisionados:
estrutura curricular; PPC a luz da Resolucdo CNE/CP n° 2/2019; PIBID ou PRP em
andamento: quantidade de cotas implementadas, rotatividade dos participantes, as
relacdes com a escola-campo; PRP validando estagio; aumento do valor da bolsa; E-
protocolo: burocracia e demora na analise pelo NRE, inicio tardio do estagio; Aulas pré-
formatadas (slide prontos): orientagdes do estagio fica em segundo plano,
impossibilitando a experimentacdo de metodologias diferenciadas; licenciandos
frustrados; outras possibilidades de acGes como estagio (oficinas, SAEB, OBMEP, outras
demandas da escola); a importancia de realizar a analise critica do material enviado pela
SEED para os professores utilizarem nas aulas; Educacdo Financeira e Pensamento
Computacional: novas disciplinas para o professor de matematica; Extensdo:
possibilidade de ampliacdo e aproximacao entre escola e IES.

Sendo o norteador das discussdes desse GD, a Lei n°® 11788, de 25 de setembro de
2008, conhecida como a Lei do Estagio, e a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2019, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica, a coordenacdo do grupo elencou os principais pontos que estes

documentos oficiais disciplinam o estagio supervisionado para subsidiar a reflexdo
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coletiva sobre a organizacdo do componente Estagio Supervisionado e as articulagdes do

projeto de Estagio Supervisionado do Curso e o Projeto Pedagdgico do Curso — PPC.

Da Lei do Estagio, foram destacados o0s seguintes pontos:

Estégio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagéo para o trabalho produtivo de educandos.

O estagio faz parte do projeto pedagogico do curso.

O estagio poderéa ser obrigatorio ou ndo-obrigatério, conforme determinacao
do projeto pedagogico do curso.

Estagio obrigatdrio € aquele definido como tal no projeto do curso, cuja carga
horaria é requisito para aprovacado e obtencéo de diploma.

Estagio ndo-obrigatério é aquele desenvolvido como atividade opcional,
acrescida a carga horéria regular e obrigatoria.

As atividades de extensdo, de monitorias e de iniciacdo cientifica somente
poderdo ser equiparadas ao estagio em caso de previsdo no projeto pedagdgico

do curso.

Alinhado com esses pontos foram apresentados itens da Resolu¢cdo CNE/CP n°2

de 2019, relacionado ao estagio supervisionado:

i)

Competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional: planejar as
acOes de ensino; criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem; avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; conduzir as
praticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e as
habilidades.

Principios da politica de formacdo: articulacdo entre a teoria e a prética,
fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a

indissociabilidade entre 0 ensino, a pesquisa e a extenséo.

iii) Principio norteador da organizacdo curricular: integracdo entre a teoria e a

pratica, tanto no que se refere aos conhecimentos pedagdgicos e didaticos,
guanto aos conhecimentos especificos da area do conhecimento ou do
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componente curricular a ser ministrado; centralidade da pratica por meio de
estagios que enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula, sob
a mentoria de professores ou coordenadores experientes da escola campo do
estagio.

iv) Carga Horaria: minimo 400 (quatrocentas) horas para o0 estagio
supervisionado, em situagéo real de trabalho em escola.

A partir dos destaques apontados dos documentos oficiais, para conduzir a
primeira rodada de reflex&o coletiva com as IES representadas, foram estabelecidas as
seguintes questdes:

e O Projeto de Estagio Supervisionado do Curso € parte integrante do Projeto

Pedagogico do Curso — PPC? Articula as legislagdes em vigéncia?

e O Projeto de Estagio Supervisionado do Curso prevé o obrigatorio e o ndo-

obrigatorio?

e O Projeto Pedagdgico do Curso — PPC prevé que as atividades de extensao, de

monitorias e de iniciacdo cientifica sejam equiparadas ao estagio?

As questdes foram aceitas pelo grupo e os relatos iniciaram, vale ressaltar que nos
relatos dos representantes das IES discorreram a respeitos de pontos relacionados a Lei
do Estagio e a Resolu¢do CNE/CP n° 2 de 2019 para contar suas experiéncias vividas nos
cursos de Licenciatura em Matematica, relacionadas ao estagio. Os relatos evidenciaram
que as IES Federais e Estaduais tém o projeto de estagio supervisionado inserido no PPC
do curso, detalhando tanto o obrigatoério, quanto o ndo-obrigatorio. Na maioria dos cursos
representados no GD foi relatado que estégio supervisionado obrigatorio esta previsto no
curriculo do curso em formato de disciplina/unidades curriculares, trés cursos mencionam
estar ainda como componente curricular. Em dois destes cursos em que o estagio
supervisionado obrigatorio esta previsto como componente curricular, hd a exigéncia de
cursar concomitantemente a disciplina de pratica de ensino. Nos cursos em que 0 estagio
supervisionado obrigatdrio esta previsto como disciplina/unidade curricular, na maioria
deles, sdo quatro disciplinas e estas estdo alocadas a partir do quinto periodo, somente um
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curso mencionou que ocorre desde o segundo semestre, e dois cursos relataram que o
estagio é anual. No formato em disciplinas/unidades curriculares, os participantes do GD
relataram que na primeira disciplina de estagio estdo previstas vivéncias de observacao
do ambiente escolar, e a regéncia € requerida do licenciando a partir da segunda disciplina
de estagio. Em alguns cursos, todo o corpo docente é convidado a atuar como orientador
de estagio, jaA em outros, a orientacdo fica somente a cargo do docente da
disciplina/unidade curricular.

Outro ponto de destaque € o relato da maioria dos presentes sobre a adequacéo do
PPC a Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2019, estando em fase de implementacao do curriculo
a luz da resolugdo de 2019, dois cursos relataram que reformularam o PPC, mas na
eminéncia da revogacéo da CNE/CP n°2 de 2019 nédo formalizaram perante as instancias
superiores da IES, estando ainda a luz da resolucéo de 2015 e agora rediscutirdo a luz da
resolucdo de 2024. Um curso relatou que o seu PPC esta amparado na resolucdo de 2015
e foram contréarios a implementacéao da resolucdo de 2019, aguardando desfecho sobre a
sua revogagéo.

Todos os participantes do GD relataram que no PPC de seu curso ndo hé a previsdo
de validacdo de parte da carga horaria do estagio supervisionado obrigatério com
atividades de extensdo, monitoria ou iniciacdo cientifica, com destaque as
regulamentac@es institucionais que tratam da extensdo, impossibilitando a validagdo
como estagio supervisionado obrigatorio. Os cursos que tiveram o projeto de Residéncia
Pedagdgica implementado mencionaram o aproveitamento das atividades do projeto
como validagdo da carga horaria total ou parcial do estagio supervisionado obrigatorio.
Tivemos o relato de dois cursos que propiciam a reducdo da carga horaria de regéncia aos
discentes que comprovarem atuagdo como professor da Educacdo Baésica, desde que a
atuacdo seja no mesmo nivel de ensino previsto da disciplina/unidade curricular e
concomitante.

Um item apontado por uma participante tratou sobre o quantitativo de horas
exigidas dos licenciandos de vivéncia do ambiente escolar, pois 0s seus estudantes
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reclamavam sobre a carga horéaria exigida para regéncias e demais vivéncias escolares.
Dos relatos dos participantes no GD € possivel levantar que, é exigido dos licenciandos
dos cursos de Licenciatura em Matemaética das IES representadas, em média, 170h de
vivéncia no ambiente escolar, destas horas, em média, 50h de regéncia. Dois cursos
relataram a existéncia de projetos diferenciados vinculados as disciplinas de estagio,
voltados ao atendimento dos alunos da Educacdo Basica, onde os licenciandos tém a
oportunidade de selecionar o contetido, planejar as a¢Oes e conduzir a pratica pedagdgica.

Apos o intervalo, a coordenacdo retornou aos documentos oficiais destacando

outros pontos pertinentes a discussao.

Da Lei do Estagio, foram destacados os seguintes itens:

e Celebragéo de termo de compromisso entre o educando, a parte concedente do
estagio e a instituicdo de ensino.

e Compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estagio e aquelas
previstas no termo de compromisso.

e Devera ter acompanhamento efetivo pelo professor orientador da institui¢éo
de ensino e por supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos
relatérios periddicos e por mencao de aprovacdo final.

Também, foram destacados os seguintes pontos da Resolugdo CNE/CP n°2 de

2019, considerados pertinentes aos itens acima:

e Estabelecimento de parcerias formalizadas entre as escolas, as redes ou 0s
sistemas de ensino e as instituicdes locais para o planejamento, a execucao e
a avaliacdo conjunta das atividades préticas.

e A pratica pedagogica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por docente
da instituicdo formadora e por 1 (um) professor experiente da escola onde o
estudante a realiza, com vistas a unido entre a teoria e a pratica e entre a
instituicdo formadora e 0 campo de atuagao.

e As préticas (planejamento de sequéncias didaticas, na aplicacdo de aulas, na
aprendizagem dos educandos e nas devolutivas dadas pelo professor) devem
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ser registradas em portfélio, que compile evidéncias das aprendizagens do
licenciando requeridas para a docéncia, tais como planejamento, avaliacdo e
conhecimento do conteudo.

A partir destes destaques, para conduzir a segunda rodada de reflexao coletiva
com as IES representadas, foram estabelecidas as seguintes questdes:

e Como é o acompanhamento do estagio supervisionado? Como sao registradas
as praticas do estagio? Somente vistos em relatdrios/fichas de
acompanhamento ou os aprendizados séo problematizados, refletidos?

e HA& acbes integradas entre a IES e a UCE, visando legitimar o estagio
supervisionado como ATO EDUCATIVO?

e Ha acdes que fomente a difusdo de experiéncias de ensino implementadas no
estagio supervisionado ou de intercdmbio de experiéncias entre licenciandos
e professores da EB?

Nas socializagdes apresentadas pelos presentes no GD, ficou evidente que todas
0s cursos tém a preocupacao de realizar um acompanhamento efetivo do estagiario. Esta
efetividade ocorre por meio de reunides periddicas organizadas pelos professores das
disciplinas de estagio para promover discussdes e reflexdes de temas pertinentes,
acompanhamento das regéncias (em alguns cursos, pelo menos uma, em outros, todas)
pelos orientadores, bem como, os estagiarios elaboram e apresentam relatérios parciais e
finais, em alguns cursos socializando as turmas de estagio (seminario do estagio), em
outros, a uma banca avaliadora, e em outros, somente ao orientador. Os cursos que
trabalham o estagio em formato de disciplinas/unidades curriculares tém previsto na
grade horéria as disciplinas/unidades curriculares de estdgio no mesmo dia e horério,
viabilizando atividades em conjuntas (planejamento ou discussdes de temas pertinentes),
como também, alguns cursos tém articulado agdes em conjunto com os licenciandos
participantes do Residéncia Pedagogica. Alguns cursos relataram que estimulam os
estagiarios a socializarem os planejamentos das regéncias durante 0s momentos previstos

na IES, e que esta acdo tem contribuido na troca de ideias e sugestdes, de atividades ou
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materiais pedagdgicos ou metodologia, entre os licenciandos, fazendo com que o
estagiario desenvolva a regéncia com mais seguranca e aprofundamento.

E unanime entre os cursos representados no GD a exigéncia da apresentacio do
relatorio final do estagio (ao final da disciplina/unidade curricular e ou encerramento do
TCE), um documento que deve evidenciar as a¢des realizadas e observadas em cada ida
a escola, bem como, as reflexdes sobre as opcdes tedricas e metodolégicas que fizeram
na escolha das acdes executadas na pratica pedagogica. Para subsidiar os discentes na
elaboracdo do relatorio, alguns cursos relataram que tém estimulado o exercicio da
elaboragdo do “diario de campo”, um caderno onde 0s estagiarios anotam o dia a dia de
ida a escola, descrevendo tudo que observaram nas atividades de coparticipacdo em sala
regular, desde a préatica do professor (0 contedo que ministrou, quais acdes executou
com a turma, como a turma realizou as ac@es), as relacdes e tensdes que ocorreram na
escola, nos diversos ambientes, tais como, sala de aula, biblioteca, espacos de uso comum
(quadra, refeitorio), e reflexdes sobre a observacdo ou da pratica pedagdgica, para
perceberem a evolucdo das ideias, dificuldades superadas ou fragilidades que ainda
precisam ser sanadas. Estas operacfes de desenvolvimento do estagio sdo delineadas
pelos professores das disciplinas/unidades curriculares ou coordenadores de estagio e
refinadas/aprimoradas, ouvidas as experiéncias e vivéncias de orientadores e estagiarios,
com o intuito de subsidiar a proxima turma de estagiarios com elementos que aprimorem
as acOes da préatica pedagdgica/estagio na escola, como € o exemplo citado por um curso,
a elaboragdo de um documento norteador denominado de “pistas”, que orienta o
licenciando sobre o que observar, como observar, 0 que anotar, como anotar, tornando a
coparticipacdo mais efetiva.

Um ponto importante a se destacar é a preocupacéo dos participantes do GD sobre
a carga horéaria dedicada pelo estagiario para o efetivo exercicio na escola. A maioria dos
cursos definem em suas orientac@es internas, além do tempo/aula previsto na IES, sdo
definidas a quantidade de horas que devem ser dedicadas a coparticipacdo em sala de aula
regular (observacdo participativa), quantidade de horas de regéncia em aula regular,
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quantidade de horas dedicadas as atividades diferenciadas promovidas pelo curso,
devidamente previstas no projeto de estagio do curso, como por exemplo, oficinas e/ou
gincanas na escola ou na IES voltados aos alunos da educacdo bésica (com tematicas
definidas ou revisdo de contetdo as avaliagbes SAEB ou ENEM), que em geral, sdo
oferecidas aos sdbados. Uma situacao relatada é o procedimento adotado pela SEED para
a formalizacdo do estéagio, via e-protocolo, onde o inicio dos trabalhos do estagio, tanto
do licenciando, quanto do orientador, esta na dependéncia de um sistema, implicando
atraso do inicio de estagio, que em algumas situacdes, pode inviabilizar o licenciando em
cumprir a carga horaria minima prevista na disciplina/unidade curricular, conforme
definido pelo curso. Para agilizar o e-protocolo, varios participantes do GD tém relatado
as parcerias estabelecidas com as escolas, entrando em contato diretamente com
professores parceiros, verificando a possibilidade de receber o licenciando em atividade
de estagio, entrando em contato solicitando as assinaturas necessarias no e-protocolo.
Também, houve o relato de que os licenciandos estdo buscando por escolas da rede
particular ou outras redes de ensino, para fugir do procedimento do e-protocolo na
formalizacdo do TCE, mas o ideal é que a vivéncia da pratica pedagdgica ocorra na escola
publica, em especial, na rede estadual, que é a rede que mais oferta vagas para a atuacédo
profissional.

Os projetos institucionais apoiado pela CAPES, como o PIBID e o Residéncia
Pedagobgica, ou outros projetos institucionais (Licenciando, da UTFPR) tém ampliado as
parcerias com as escolas possibilitando aos licenciando a participacdo em diversas
atividades no ambiente escolar. As escolas, por meio dos supervisores, tém procurado a
IES, solicitando oficinas sobre alguma temaética especifica, como também, solicitando
auxilio dos licenciandos em projetos da escola, tais como, elaboracdo de painéis com
tematicas especificas, organizacao de feiras ou datas comemorativas (dia da matematica).

E importante destacar o incentivo dos docentes da IES aos licenciandos de
socializar as acBes ou experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado obrigatério, no
PIBID e no Residéncia Pedagdgica nas semanas académicas do curso ou como relato de
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experiéncia em eventos académicos. Também, € relatado pelos participantes do GD que
as experiéncias na préatica pedagogica tém motivado o desenvolvimento de diversos TCC
voltados a investigagdo no campo educacional.

Ficou evidente gue foi bem aceito o reconhecimento da Residéncia Pedagdgica na
validacdo da carga horaria parcial ou total do estagio supervisionado obrigatério. Com a
noticia de encerramento do programa pela CAPES, mantendo apenas o PIBID, ficou a
questdo: O PIBID podera validar o estagio supervisionado obrigatério? Devido as
recentes alteragdes na caracteristica do programa PIBID pela CAPES, possibilitando a
participacdo de todos os discentes do curso e ampliado o tempo de permanéncia no
programa, cada IES proponente fara um desenho de projeto. Cabera a cada IES discutir
internamente, a partir do projeto aprovado, verificar se 0 mesmo contempla as
caracteristicas requeridas no estagio supervisionado obrigatério para definir sobre a

validacéo.
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GRUPO DE DISCUSSAO 4:
INGRESSO, EVASAO E PERMANENCIA: PERFIL E
PERSPECTIVAS DE TRABALHO DOS LICENCIADOS EM
MATEMATICA

Renato Francisco Merli
Universidade Tecnol6gica Federal do Parana (UTFPR)
renatomerli@utf.edu.br

Susimeire Vivien Rosotti de Andrade
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE)
susimeire.andrade@unioeste.br

Durante 0 XVII Férum Estadual de Licenciaturas em Matematica (FELIMAT),
que teve como tema “Esvaziamento dos cursos de Licenciaturas pelo Brasil: impactos
para o futuro da educa¢@o matematica no cenario nacional” e ocorreu de forma online, o
Grupo de Discusséo 4 (GD 4), intitulado “Ingresso, evasdo e permanéncia: perfil e
perspectivas de trabalho dos licenciados em matematica”, teve como objetivos: discutir
as caracteristicas dos cursos de Licenciatura em Matematica do Parana e as condicdes
sociais e formativas dos ingressantes; identificar as principais razdes das altas taxas de
evasdo nesses cursos; (re)pensar a questdo do ingresso — diante da desvalorizag¢do dos
cursos de licenciatura — e o perfil dos egressos (futuros) professores; e debater formas
de resolver esses problemas, propondo ac¢Ges para garantir a permanéncia e uma formacéo
de qualidade para os estudantes.

O GD 04 foi coordenado pelo Prof. Dr. Renato Francisco Merli, da Universidade
Tecnoldgica do Parana (UTFPR) e, como relatora, a Profa. Dra. Susimeire Vivien Rosotti
de Andrade, da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE). A dinamica de
trabalho iniciou-se com a apresentacdo dos participantes e dos objetivos do grupo de
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discussao, seguida de uma solicitacdo para que todos preenchessem o formulario online
com seus dados.

Participaram do GD 04: onze estudantes de graduagdo; um estudante de
doutorado; cinco estudantes de mestrado; dez professores da Educacdo Basica, sendo
cinco dos Anos Finais, dois professores do Ensino Médio e trés do Ensino Médio Técnico;
dezessete professores do Ensino Superior (graduacéo) e cinco professores do Ensino
Superior (p6s-graduacéo), provenientes dos seguintes estados: Ceara (1), Distrito Federal
(1), Mato Grosso (1), Para (2), Parana (28) e Santa Catarina (2).

As instituicbes representadas foram: Instituto Federal de educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), Instituto Federal do Parana (IFPR), Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal, Universidade do Centro do Parand (UNICENTRO),
Universidade do Estado do Pard (UEPA), Universidade Estadual de Londrina (UEL),
Universidade Estadual de Maringa (UEM), Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), Universidade Federal do ABC (UFABC), Universidade Federal do
Cearéd (UFCE), Universidade Federal do Pard (UFPA), Universidade Federal do Parana
(UFPR), UTFPR e UNIOESTE. N&o houve participantes de instituicdes privadas

Dando continuidade, foram retomados 0s pontos centrais e 0s encaminhamentos
indicados nos eventos anteriores. Na sequéncia, foram apresentados dados sobre a baixa
procura pelos cursos de licenciaturas, com destaque para o Censo da Educacao Superior
de 20225, Apos a mobilizagdo dos participantes em relagdo aos objetivos do GD, foram
enfatizados os principais pontos que seriam discutidos. Todos os participantes foram
convidados a colaborar na elaboragdo do relato coletivo, tendo sido compartilhado um
QR code para facilitar a contribui¢do do grupo.

° BRASIL. Ministério da Educagdo. Censo da educacéo superior. Brasilia: INEP, 2022. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-
superior/resultados. Acesso em: 8 jun. 2024.
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Para iniciar as discussodes sobre o “perfil dos novos professores” e sua relagdo com
a nova legislacdo dos Cursos de Licenciatura, a nova legislagdo do Novo Ensino Médio
e a Formacéo Tecnoldgica, foram apresentadas as seguintes questdes: (1) Qual o perfil
do egresso de nossos projetos pedagogicos curriculares? (2) Nao seria possivel criar
mais eletivas para que os projetos pedagogicos curriculares fossem voltados para
pluralidade da profissdo e assim ampliar o espectro de atuacé@o do egresso? (3) Nossos
cursos sao mais voltados para seguir na pés-graduacdo do que para atuacdo na
Educacéo Bésica?

Partindo dessas questdes, 0s participantes apontaram alguns problemas
relacionados ao perfil dos novos professores: a falta de andlise pelo colegiado sobre a
implementacao das resolugbes que dispdem sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacao
Escolar Basica, a falta de formacdo de professores mais criticos e a necessidade de
avaliacdo da permanéncia desses profissionais.

Como possiveis solugdes para a questdo do perfil dos novos professores, foram
sugeridas politicas pablicas que incentivem o interesse pela licenciatura, uma formacao
inicial que potencialize a capacidade de questionar as politicas educacionais que
prejudicam o desenvolvimento do trabalho docente e a busca pela valorizagdo da
identidade dos professores.

No tema “egressos”, abordando o acompanhamento da formagéo continuada e 0s
projetos desenvolvidos pelas universidades, foram levantadas as seguintes questdes: (1)
Quais as estratégias para a realizacdo do acompanhamento de egressos? (2) Como
inserir/permanecer com o0 egresso na instituicdo? (3) Como inserir/permanecer com o
egresso Nnos projetos (ensino, pesquisa e extensao, entre outros)?

Os problemas indicados incluem o distanciamento entre a universidade e a escola
publica, a falta de conhecimento sobre o destino dos egressos e a perda de vinculo dos
egressos com a instituicdo apds a colacdo de grau. As possiveis solucbes apresentas
foram: aproximar os académicos dos professores da Educacdo Basica, especialmente no
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Ensino Fundamental — Anos Iniciais; ampliar as formas de comunicagao com 0s egressos;
desenvolver projetos de extensédo e criar alternativas para manter os egressos conectados
com as universidades, fortalecendo o vinculo e facilitando a comunicacéo.

Sobre a temaética “evasdo”, foram discutidos fatores relacionados a politicas
institucionais e fatores externos e internos, com foco na seguinte questdo: (1) Quais
estratégias podem ser adotadas para reduzir/conter a evasdo? Os problemas
identificados incluem: uma parcela consideravel de estudantes portadores de diploma que
ingressam no curso de Licenciatura em Matematica e o abandonam apds poucos dias,
contribuindo com a taxa de evasao; alunos trabalhadores; privatizacéo das escolas, o que
resulta em desmotivacgdo, perspectiva do futuro limitada (salario) e falta de concursos
publicos; evasdo no primeiro ano do curso; fatores internos do individuo; nimero grande
de saida de alunos no primeiro semestre; alunos com dificuldade de gestdo do tempo de
estudo e falta de maturidade para isso; regras nas escolhas de professores, o que dificulta
as escolhas dos perfis; desencanto com o curso ao confrontar a realidade da carreira
durante a disciplina de estagio; falta de identificagdo com o curso; instrumentos de
avaliacdo inadequados; similaridade entre a licenciatura e o bacharelado; elitizagdo das
universidades publicas; linguagem dos livros didaticos mais complexa que a da Educacéo
Basica; distanciamento entre o conhecimento da Educacédo Basica e o do Ensino Superior;
falta de incentivo dos professores nas disciplinas iniciais para os académicos que querem
ser professores, mas tém dificuldades em matemética; alunos que entram no curso
“achando” que s3o bons em matematica, mas percebem que a matematica aprendida na
escola ndo é a mesma da universidade; perfil do estudante que muda de curso apds o
ingresso.

Foram apresentadas como possiveis solugdes: formacdo de grupos de estudo no
primeiro ano; implementacdo de projetos de mentoria e tutoria; estabelecimento de agdes
ligadas a satde mental (psicologos, assistentes sociais e outros); fomento de bolsas de
permanéncia; criacdo de grupos para discutir novos instrumentos de avaliacdo e de
disciplinas iniciais, a fim de retomar os contetdos basicos; disponibilizacdo de espacos
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para a analise e discussdo das metodologias de ensino e dos processos avaliativos;
organizacdo dos Centros Académicos como espacos de acolhimento dos estudantes; e
articulac&o entre o Centro Académico e a coordenag&o do curso.

Sobre a tematica “retencdo”, em que se consideraram as politicas institucionais,
as disciplinas e o corpo docente, foram levantadas as seguintes questdes: (1) Ha relacéo
entre a retengdo e as componentes curriculares — qualidade de formacéo em matematica
na educacao basica? Outros fatores? (2) Qual o perfil do estudante —aluno trabalhador?
(3) Como os docentes que atuam nos primeiros semestres séo responsaveis por isso? Em
resposta a essas questdes, foram identificados como problemas: metodologia; critérios
adotados pela universidade para a distribuicdo de disciplinas; os perfis culturais dos
docentes dificultam realizar agdes diferenciadas; métodos de avaliagbes rigidos;
corporativismo entre professores; excesso de trabalho; perfil do estudante ingresso que
muda de cursos; déficits dos alunos ingressos; relacdo entre o perfil dos estudantes e a
baixa procura nos projetos de monitorias.

Como possiveis solugdes, propde-se: diversificacdo dos instrumentos de
avaliacdo da aprendizagem, priorizando métodos que evitem a punigéo e a classificacéo,
como acontece com o método tradicional de avaliacdo de rendimento, o que tende a
desanimar alguns estudantes; na licenciatura em Matematica, sugere-se que 0 COrpo
docente dos primeiros semestres seja composto majoritariamente por professores com
perfil acolhedor e flexivel em suas didaticas e métodos avaliativos; implementacéo de
estratégia de tutoria para acompanhar o aluno; estruturacdo da matriz curricular de modo
a suavizar o primeiro ano; avaliacdo dos docentes por parte dos alunos; mentoria de aluno
para aluno; fortalecimento do centro académico para atividades de acolhimento (jogos,
confraternizacdo); selecdo dos docentes com perfil para as disciplinas do primeiro
semestre; participagdo dos alunos para a escolha dos professores das disciplinas, mediante
questionario; perfil do coordenador do curso proximo ao dos docentes dos primeiros
semestres; realizacdo de reunides de colegiado voltadas para o processo didatico-
pedagdgico; varia¢do dos instrumentos avaliativos no decorrer do processo; discussao dos
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instrumentos de avaliacdo com o colegiado do curso; e analise da grade curricular para
uma melhor distribuicdo das disciplinas.

O debate sobre a tematica “ingresso”, relacionando-a as politicas publicas e
politicas institucionais, abordou as questfes: (1) Como estruturar 0s cursos para ter
entrada continua? (2) Ha uma relacédo entre o calendario académico e a baixa procura
pelo curso? (3) A questdo cultural sobre a ndo necessidade de fazer um curso superior é
significativa? (4) Iniciativas de propaganda e divulgacéo para o curso, como fazer? (5)
A desvalorizagdo da profissdo docente tem impacto na escolha pela licenciatura? (6)
Deveriamos ter um EaD publico? (7) Como deixar o curso mais atrativo? Os problemas
relacionados a temética foram os seguintes: auséncia de politicas publicas eficazes para
garantir o ingresso; a falta de acolhimento para os calouros; a cobranca da Lista de
Graduacdo Unificada (LGU); a imposicéo da Prova Parana como forma de ingresso; o
ingresso na licenciatura ndo ser uma escolha, mas uma opcéo por exclusdo ou falta de
alternativas. Como possiveis solucbes, sugere-se: acdes politicas para melhorar as
condic@es de trabalho e a valorizagdo da carreira, bem como lutas por concursos publicos
como estratégias para atrair alunos para o curso de matematica; o acolhimento dos
calouros aprimorado como uma semana de recep¢do organizada com a participacdo de
docentes e veteranos; divulgacdo dos cursos pelas universidades (feiras externas e
internas); acdes como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID); projetos de extensdo que apresentem as universidades para a comunidade; além
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e vestibular, outras formas para preencher
vagas ociosas, como medalhistas da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas (OBMEP), Prova Parana e analise de curriculo; melhoria nos processos de
matricula; chamadas em tempos adequados, para evitar que alunos iniciem as aulas muito
tempo apos o inicio das aulas; isencdo de taxas de vestibular e para cursos de
licenciaturas; e criacdo de equipes especializadas em divulgagdo (midias sociais).

Considerando as possiveis solu¢des dos temas discutidos, este GD compreende

ser fundamental que as universidades proponham acdes que favore¢cam ndo apenas o
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ingresso, mas também a permanéncia dos estudantes nos cursos de licenciaturas. Entre os
aspectos destacados estdo a agilidade no processo de matricula, 0 acompanhamento dos
egressos, 0 incentivo aos colegiados para discutir 0s processos avaliativos e as escolhas
metodologicas e uma atengdo especial aos docentes do primeiro ano dos cursos. Essas
acdes visam criar um ambiente académico mais acolhedor e atrativo, promovendo a

formacéo de futuros docentes.
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GRUPO DE DISCUSSAO 5:
ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO INCLUSIVA:
PERSPECTIVAS ATUAIS NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA

Vanessa Lucena Camargo de Almeida Klaus
Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE
vanessa.almeida3@unioeste.br

Aline Keryn Pin
Universidade Tecnoldgica Federal do Paranéd - UTFPR
alinepin@utfpr.edu.br

No atual XVII Férum Estadual de Licenciaturas em Matematica (FELIMAT), o
Grupo de Discussdo 5 (GD 5) teve como objetivo promover discussdes em torno da
Educacdo Inclusiva na formacéo de professores de matematica, sobretudo problematizar
temas emergentes no contexto da Educacdo Inclusiva e os desafios para instaurar espagos
de dialogo acerca da Educacdo Matematica na perspectiva Inclusiva, considerando trés
pontos para discussao: i) formacao docente para responsabilidade social do professor com
a formacdo do outro; ii) 0 outro na perspectiva da educacdo matematica inclusiva; iii)
estratégias didaticas e recursos tecnolégicos voltados a Educacdo Matemaética Inclusiva.

Estavam presentes 38 participantes, sendo eles professores do ensino superior,
professores da escola da educacdo basica, académicos de Pds-Graduacdo e de
Licenciaturas em Matematica, de diferentes instituicdes do Paran4, a saber: Universidade
Estadual do Parand - UNESPAR (Campi Unido da Vitdéria, Campo Mourdo e
Guarapuava), Universidade Tecnoldgica Federal do Parand - UTFPR (Campi Curitiba,
Toledo e Francisco Beltrdo), Universidade Estadual do Oeste do Parand - UNIOESTE
(Campi Foz do Iguagu e Cascavel), Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP
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(Campus de Cornélio Procopio) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS.
E docentes de outras regides como Amapa e Angola.

Para iniciar os debates, os temas recorrentes discutidos no GD 5 e apresentados
nos anais dos eventos VI, VII, IX, X, XI, XIII, XIV, XV e XVI do FELIMATS® foram:

1

Incluséo da disciplina de Educacdo Matematica Inclusiva nos curriculos dos

cursos;

2- Disciplinas relacionadas a Educacdo Inclusiva, Educacdo Especial, Direitos
Humanos e Educacdo Ambiental;

3- Compartilhamento de experiéncias em relacdo a Educacdo Inclusiva para
aprendizado coletivo;

4- Necessidade de formagdo dos formadores acerca do tema inclusdo.
Fortalecimento da formag&o do formador do futuro professor de matematica
em Educacdo Inclusiva, incluindo cursos de formacao continuada.

5- Dificuldades e resisténcias nos colegiados dos cursos, como caréncia na
formagdo dos professores formadores, falta de intérpretes de Libras,
resisténcia dos docentes em assumir disciplinas sobre o0 tema e
transversalizacdo da Educacdo Matematica Inclusiva em todas as disciplinas
do curriculo.

6- Manutencdo do Grupo de Discussdo (GD) Educacdo Inclusiva no Férum
Nacional das Licenciaturas.

7- Parcerias para estagios em espacos especializados e fortalecimento de nucleos
de apoio de Educacéo Especial nas universidades.

8- Socializacdo de materiais e praticas por meio de mecanismos de

compartilhamento.

® Resultados dos anais no portal da Sociedade Brasileira de Educagio Matematica (SBEM). Disponivel em:
https://sbemparana.com.br/site/felimat.php. Acesso em: 19 jul. 2024.
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A partir de Hooks (2020), n6s educadores somos desafiados a estudar e aprender,
continuamente, maneiras de pensar, de ensinar, de oportunizar processos de
aprendizagem em um pedagogia que se compromete em relacionar-se com a perspectiva
inclusiva. Nesse aspecto, para iniciar os debates foi lancada a seguinte questdo: Como
instaurar processos educativos emancipatorios, que requer um encontro com o outro,
mediante ao esvaziamento das licenciaturas em Matematica?

As discussBes foram orientadas a partir dos topicos do atual XVII FELIMAT.

Com relagdo ao primeiro item, intitulado formacdo docente para
responsabilidade social do professor com a formacéo do outro, durante as discussdes
relembramos a importancia de préaticas escolares considerarem todos os aprendizes. Neste
aspecto, uma formacdo docente voltada para a inclusdo requer alternativas pedagogicas
para os cursos de Licenciatura em Matematica, dentre elas, foram destacadas: a
transversalizacdo da Educacdo Matematica Inclusiva em todas as disciplinas do curriculo;
a manutencédo de grupos de discussao sobre Educacdo Inclusiva nos foruns nacionais; a
realizacdo de estagios em espacos especializados; o fortalecimento de nicleos de apoio
de Educacdo Especial nas universidades; a socializagdo de materiais e préticas; a
formacéo continuada do formador do professor de matemaética em Educacéo Inclusiva.
Uma vez que a inclusdo esta mobilizando as instituicdes de ensino a repensar o modo de
agir com os que antes eram ignorados, aproximando os interesses educacionais dos
profissionais da educacdo (ensino superior e educacao basica) e dos aprendizes.

A partir disso, 0 grupo reconhece que € essencial que os professores em formacéo
sejam sensibilizados para a tematica da Educacdo Inclusiva. Uma perspectiva que
abrange, na compreensao, o respeito as diferencas e singularidades dos processos de
aprendizagem, e tem em vista realizar mudangas nas préaticas pedagogicas, orientadas pela
praxis, contribuindo significativamente com a formag&o escolar e social dos aprendizes.

Nesse sentido, o grupo manifestou os seguintes pontos:
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A necessidade de estabelecer dialogos sobre a Educacao Especial na formacao
inicial do professor de matematica, especialmente para 0s ingressos na
universidade;

O assunto educacdo inclusiva requer sua integracdo em todas as disciplinas,
promovendo uma ampliagdo dos debates na formacdo dos formadores e dos
licenciandos. 1sso visa conscientizar e sensibilizar para essa responsabilidade
social que, enquanto educadores, temos sobre as necessidades educacionais
especificas dos aprendizes. Ainda, um aspecto que se evidencia nas falas dos
professores e académicos participantes do GD 5 é referente a existéncia de um
desconforto pedagogico ligado as teméticas Educagdo Especial e Educacao
Matematica Inclusiva;

A inclusdo ndo pode estar presente somente no ambito dos cursos de
licenciatura, mas em todos os ambientes da universidade, o que leva a refletir
sobre a acessibilidade nos espacos académicos. Sugestdes de
encaminhamentos: divulgacdo de informacdes para a conscientizagdo acerca
da inclusdo, envolvendo, por exemplo, 0 movimento estudantil como centros
académicos, Centros de Educacdao em Direitos humanos e as Atléticas;
Estabelecer o dialogo entre a universidade e a escola de ensino basico, para
pensar, em conjunto, praticas pedagodgicas inclusivas. Sugestdes de
encaminhamentos: parcerias com Escolas Bilingues para surdos, Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), Instituto Paranaense de Cegos,
orgédos publicos para convénios de formacdo de professores da educacdo

basica.

No segundo item, o outro na perspectiva da Educacdo Matematica Inclusiva,

é associado as necessidades educacionais especificas de aprendizagem, que demanda

abordagens diferenciadas para processos de ensino de matematica. Essas abordagens

buscam promover a interacdo entre as diferencas, reconhecendo a diversidade de estilos
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cognitivos e niveis de conhecimento de aprendizes, sejam eles apoiados pela Educacdo
Especial ou ndo. Acerca das abordagens diferenciadas, o grupo destacou:

e Fortalecimento e estabelecimento dos nucleos de apoio e programa dentro das
universidades, como o Nucleo de Apoio e Acessibilidade e o Nucleo de
Acompanhamento Psicopedagogico e Assisténcia Estudantil (NUAPE) da
UTFPR, o Programa de Educacdo Especial (PEE) da Unioeste, o Ndcleo de
Educacao Especial Inclusiva (NESPI) da Unespar;

e Plano Educacional Individualizado (PEI) para pessoas com deficiéncias ou
necessidades educacionais especificas, vislumbrando o desenvolvimento de
um planejamento mais inclusivo e que tenha a participagdo efetiva do
aprendiz;

e As adaptacdes ndo sdo exclusivas para pessoas com deficiéncias, mas para
todos os aprendizes em sala de aula. Por exemplo, o grupo sugeriu, a partir de
estagios supervisionados, projetos de ensino e extensdo, promover interacao
coletiva e o desenvolvimento da interdisciplinaridade de maneira a respeitar
as particularidades dos processos de aprendizagem de cada um deles.

Finalmente, com relacdo ao terceiro item, estratégias didaticas e recursos

tecnoldgicos voltados a Educacdo Matematica Inclusiva, o grupo enfatizou a
relevancia do tema. Durante as discussdes, destacou-se a necessidade da diversidade de
estratégias de ensino, utilizando-se de uma variedade de materiais didaticos como
software, materiais manipulativos e jogos, com énfase em uma préatica educacional mais
investigativa por parte dos aprendizes. O momento oportunizou compartilhar
experiéncias entre o grupo sobre recursos como, Geogebra, producédo de roteiro de videos
e materiais adaptacdes na impressora 3D, que podem potencializar essa pratica:
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- Académica Tais Daiane Bueno sugeriu o software Geogebra’ para o ensino de
Matematica para alunos surdos;

- A professora Angelita Minetto Araujo relatou o processo de producéo de roteiros
de videos aula, para o ensino de matematica de forma inclusiva e apresentou o seguinte
material (PROJETO DE EXTENSAO Acervo de Video aulas de Matemética
(ACERMAT), 2022);

- O académico Phelip Terres Zimmermann apresentou a ideia de incorporagao da
impressora 3D para a producao de materiais adaptados. Para sugestdes de leitura, ele cita
Casarotto et al. (2023) e Hoffmann et al. (2023).

Em resumo, o grupo reconhece a necessidade de compartilhamento de materiais,
recursos tecnolégicos e praticas para ampliar o acesso de um maior nimero de professores
e profissionais da drea. Como sugestdo, conversar com a diretoria da SBEM-PR sobre:

e A viabilidade de um website vinculado a sociedade, visando o

compartilhamento de recursos, conforme ja proposto em féruns anteriores e;
e Acriacdo de um evento na area da Educacdo Matematica Inclusiva no Parana,
para que haja o compartilhamento de evidéncias, como pesquisas e producdes
didaticas. O grupo ainda apresentou uma sugestdo de nome: Encontro
Paranaense de Educacdo Inclusiva na Educacdo Matematica - EPEIEM.

Em conclusdo, como encaminhamentos para abordar a tematica deste FELIMAT,
propds-se o0 desenvolvimento de projetos de ensino e extensdo para a promocao da
permanéncia das pessoas com deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas
nas universidades e visando evitar o esvaziamento das licenciaturas. Além disso, sugeriu-
se a implementacéo de iniciativas que abordem o ensino de matematica para aprendizes
da Educacdo Especial, incentivando sua participacdo ativa na elaboracdo de materiais
produzidos no ambito dos grupos e projetos, assegurando que esses atendam de forma

efetiva as suas demandas educacionais. Por fim, reafirmou-se a importancia de

7 Site Geogebra: https://www.geogebra.org/classic?lang=pt. Acesso em: 19 jul. 2024.
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estabelecer parcerias colaborativas com as escolas de ensino bésico, fortalecendo a
dindmica de instauracdo da perspectiva inclusiva, reconhecendo a diversidade e

respeitando os processos educacionais de todos 0s aprendizes no ensino da matematica.
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