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RESUMO

Em um contexto educacional voltado para a aprendizagem significativa no qual os
métodos ativos proporcionam reflexdes quanto a ndo aprendizagem da matematica,
problematizamos a utilizagdo dos materiais manipulaveis com o objetivo de auxiliar
na construgdo de uma visdo critica sobre as aulas de matematica e, principalmente,
sobre os conceitos e nogdes veiculados pelo mau uso de determinados materiais.
Partimos de uma experi€ncia com académicos do segundo ano de Pedagogia, no qual
registraram num questionario a importancia que ddo ao uso de materiais manipulaveis,
bem como, manusearam alguns materiais e planejaram por escrito uma aula de
matematica. No segundo momento, realizamos uma reflexdo sobre cada material e
suas especificidades relacionando-os a aula planejada. Concluimos que ¢ marcante a
ideia de que a manipula¢do de materiais motiva e conduz ao conceito matematico,
bem como, identificou-se a defasagem teodrica amarrada as propostas de futuras
préticas.

Palavras-Chave: Matematica; Materiais Manipulaveis; Ensino.

OS FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUBSIDIAM AS DISCUSSOES EM TORNO DOS MATERIAIS
MANIPULAVEIS.

Podemos afirmar que atualmente a matematica ainda ¢ considerada pelos alunos
como uma disciplina dificil, abstrata, sem relagdo com a realidade, o que gera o ndo gostar
e os primeiros obstaculos a uma aprendizagem significativa. Contudo, este panorama pode
ser modificado ao compreendermos o ensino da matematica atrelado as tendéncias
didatico-pedagogicas que priorizam o significado matematico e os métodos ativos.

De acordo com Nacarato (2005), o significado matematico ¢ atingido quando a
ideia matematica estabelece relagdes com os outros conhecimentos que cada individuo
possui 0 que gera nos alunos ¢ também nos professores, um conjunto de significados

individuais e unicos. “As ideias matematicas formardo conexdes de alguma maneira, ndo
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apenas com outras ideias matemdticas como também com outros aspectos do
conhecimento pessoal” (BISHOP e GOFREE, 1986, apud NACARATO, 2004, p.5).

Neste contexto, emergem os materiais manipuldveis como recursos de ensino
voltados ao resgate da matematica ¢ capazes de conduzir os alunos a “[...] raciocinar,
incorporar solugdes alternativas, acerca dos conceitos envolvidos nas situagdes e,
consequentemente, aprender” (NOVELLO et al, 2009, p.4).

Todavia, qualquer material ¢ valido para a aprendizagem da matematica?
Certamente que ndo. A op¢do por um ou outro material envolve uma visdo de educacdo, de
homem, de mundo ¢ de matematica, o que influencia ou até mesmo determina todo o
processo educativo.

Realizando uma breve retrospectiva historica identificamos que o uso de materiais
manipulaveis ou “concretos” provocou discussdes ¢ modificagdes quanto ao seu papel
educativo especialmente com as contribuigdes da psicologia e de teorias pedagogicas que
buscaram compreender o desenvolvimento e aprendizagem infantil.

De acordo com Fiorentini ¢ Miorim (1990), até o século XVI a crianca era vista
como um adulto em miniatura e, por conseguinte, sua capacidade de assimilacdo era
equivalente. Desta forma, a educagio tradicional transmissiva e direcionada pelo professor
exigia do aluno a memorizacdo de formulas, regras e procedimentos desvinculados da
experiéncia com objetos por considerar a manipulagdo de materiais uma perda de tempo,
uma perturbacdo da ordem e disciplina da turma. Os poucos professores que utilizavam de
materiais diversificados em suas aulas o faziam em carater demonstrativo e ilustrativo
como auxilio a visualizagdo e fixagdo do conteudo pelo aluno.

Esta forma de considerar o ensino foi questionada no século XVII por Comenius
(1592-1671) em sua obra Didatica Magna (1657), no qual reconhecia a necessidade de se
basear todo o ensino no estudo da natureza contrario a prevaléncia dos livros; sendo assim,
dever-se-ia “apresentar a juventude as proprias coisas, ao invés das suas sombras”
(FIORENTINI; MIORIM, 1990, p. 2).

A partir do século XVIII, uma educagdo voltada para a valorizagdo dos aspectos
psicolégicos e bioldgicos dos alunos é defendida por Rousseau (1727-1778) que entende o
desenvolvimento da crianca atrelado ao jogo, aos trabalhos manuais, as experiéncias

diretas com os objetos; bem como, a espontancidade, & criatividade, aos interesses ¢
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sentimentos. Fatores muitas vezes tidos como mais importantes do que a aprendizagem do
conteudo em si.

No interior deste processo no qual o foco do ensino sai do professor e passa para a
aprendizagem do aluno, educadores como Pestalozzi (1746-1827), Froebel (1782-1852),
Dewey (1859- 1932), Claparéde (1873-1949), Kerschensteiner (1854-1932), Montessori
(1870-1952), dentre outros, propdem reflexdes didaticas que fundamentam a criagdo dos
métodos intuitivos para uma “escola ativa”.

Maria Montessori, a partir de experiéncias com criangas portadoras de
necessidades especiais, desenvolveu varios materiais manipulativos para a aprendizagem
da matematica, preconizando que ndo ha aprendizagem sem acdo. “Nada deve ser dado a
crianga, no campo da matematica, sem primeiro apresentar-se a ela uma situagdo concreta
que a leve a agir, a pensar, a experimentar, a descobrir, ¢ dai, a mergulhar na abstragdo”
(FIORENTINI; MIORIM, 1990, p.3). Dentre os materiais criados por Montessori estdo os
Triangulos Construtores, o Material Dourado ¢ os Cubos para decomposigdes.

Entretanto, mesmo diante do progresso de um ensino formal e verbal para um
ensino com base em experiéncias, a mera manipulacdo de objetos ndo ¢ suficiente para
desenvolver a atividade operatoria da inteligéncia que conduz ao conhecimento. E ¢ neste
ponto que as contribuigdes de Jean Piaget (1970) sdo relevantes.

Para Piaget o principal da acdo é que ela seja reflexiva e que,

[...] uma escola ativa ndo ¢ necessariamente uma escola de trabalhos manuais e
que, se, em certos niveis, a atividade da crianca implica uma manipulacdo de
objetos e mesmo um certo numero de tateios materiais, por exemplo, na medida
em que as nogdes logico-matemadticas elementares sdo tiradas, ndo destes
objetos, mas das a¢des do sujeito e de suas coordenagdes, noutros niveis a
atividade mais auténtica de pesquisa pode manifestar-se no plano da reflexdo, da
abstragdo mais avancada e de manipulagdes verbais, posto que sejam
espontdneas € ndo impostas com o risco de permanecerem parcialmente
incompreendidas (PIAGET,2006, p.74).

Com isto, entende-se a importancia da utilizagdo de materiais manipulativos como
recursos a um nivel prévio da abstragdo em que as a¢des das criangas ndo se reduzem a
mera extragdo das propriedades fisicas dos objetos, mas interioriza-se pela atividade
reflexiva compondo estruturas que serdo suportes aos futuros conhecimentos.

Contudo, com referéncia a formagao dos professores que atuardo junto as criangas

de ensino infantil e fundamental ainda ¢ presente alguns mitos sobre os materiais
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manipulaveis, o que perpetuam equivocos tedricos ¢ metodologicos. Ha necessidade,
portanto, de desmistifica-los por meio de reflexdes de cunho construtivista para dar lugar
ao devido uso dos chamados materiais concretos.

De acordo com Nacarato (2005), a partir dos anos 90 ja se discutia sobre o mito
de que o material manipulavel, verbalizado como “concreto”, garantiria a aprendizagem da
matematica. Acreditar que as propriedades matematicas estdo contidas no material em si
conduz ao grande erro do professor valorizar o observavel, a experiéncia tatil, o perceptivel
pelos sentidos, em detrimento da operagdo mental que um material pode mediar. Desta
forma, “[...] os materiais manipuldveis funcionam como uma primeira forma de
representagdo de conceitos” (PASSOS, 2006, p. 81).

Piaget (2006) alerta para a diferenca existente entre a ideia de concretude e de
experiéncia. Esta ultima ¢ necessaria, mas ndo suficiente para o desenvolvimento da
inteligéncia; e apresenta-se sob duas formas: a experiéncia fisica e a logico-matematica.

Em suas palavras:

A experiéncia fisica consiste em agir sobre os objetos e descobrir as
propriedades por abstragdo, partindo dos proprios objetos. Por exemplo: pesar os
objetos e verificar que os mais pesados nem sempre sdo os maiores. A
experiéncia logico-matematica ( indispensdvel nos niveis em que a deducdo
operatoria ndo ¢ ainda possivel ) consiste, por sua vez, em agir sobre os objetos,
mas, no caso, em descobrir as propriedades por abstracdo a partir, ndo dos
objetos como tais, mas das proprias agdes que se exercem sobre esses objetos
(PIAGET, 20006, p.46).

Assim, podemos afirmar que o concreto e um método ativo na perspectiva
piagetiana vai além da experiéncia fisica, encontrando seu alicerce nas a¢des do sujeito.
Agdes que se movimentam do manipulavel as abstracdes e vice-versa, sem que seja
determinado um inicio ¢ um fim linear (SOUZA, 2007).

Outro fator determinante de equivocos tedricos e praticos relaciona-se ao uso
inquestionavel do livro didatico. A maioria destes livros incentiva o uso de materiais
manipulaveis e, provavelmente, o discurso favoravel do professor a utilizagdo deste
recurso justica-se pela forte influéncia destes livros na estrutura escolar. Nacarato (2004)
chama a atengdo de que ha um grande nimero de profissionais que possuem apenas o livro
didatico como suporte a sua pratica ¢ que, em seu interior ha desenhos de materiais

manipulaveis que a escola ndo possui. Soma-se a isto a cristalizacdo do livro didatico, no
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qual “[...] ndo serve aos professores como simples fio condutor de seus trabalhos, mas
passa a assumir o carater de ‘critério de verdade’ e ‘“ultima palavra’ sobre o assunto”
(NACARATO, 2005, p.2). H4a ainda o desconhecimento de como utilizar os materiais
disponiveis na instituicdo e mas condi¢cdes de trabalho (salas superlotadas, por exemplo),
entraves reais que aumentam os riscos da ndo aprendizagem matematica.

Também consideramos como um mito, o material manipulavel ser o provocador
de indisciplina e perda de tempo. Estes argumentos sdo mais utilizados entre os professores
especialistas ao desvalorizarem o uso deste recurso, associando-os as criangas menores.

E ¢ neste contexto reflexivo que delimitamos nossas discussdes visto que, “o
professor nem sempre tem clareza das razdes fundamentais pelas quais os materiais ou
jogos sdo importantes para o ensino-aprendizagem da matematica e, normalmente sdo
necessarios, ¢ em que momento devem ser usados” (FIORENTINI; MIORIM, 1990, p.1).

Em uma experiéncia didatica, demos voz a um grupo de futuros professores
académicos de Pedagogia, a fim de identificarmos qual a importancia atribuida por eles aos
materiais manipulativos no ensino de matematica e propomos a elaboracdo de uma aula
utilizando determinados materiais. Sobre esta experiéncia reflexiva daremos continuidade

as nossas colocagdes.

AS CONCEPCOES DOS ACADEMICOS DE PEDAGOGIA SOBRE OS MATERIAIS MANIPULAVEIS

E SUAS IMPLICACOES EM FUTURAS PRATICAS.

Diante da necessidade de pesquisas que aprofundem as discussdes sobre a relagéo
existente entre a utilizagdo de materiais manipulaveis e a eficacia da aprendizagem da
matematica fomos a campo para ouvir e trabalhar com os futuros professores do ensino
basico, em curso de graduacdo em Pedagogia de uma instituicdo de ensino superior
privada, situada ao norte do Parana.

Os estudos com os académicos foram organizados em dois momentos. No
primeiro encontro, conversamos inicialmente sobre o que a turma pensava sobre a
matematica e seu ensino nas escolas, depois dividimos os dezessete estudantes presentes
em cinco grupos. Para cada grupo foi distribuido um material manipulavel e dado a
orientagdo para que manuseassem, conversassem, conhecessem o material em maos e

posteriormente preenchessem uma folha. Nesta folha foi solicitado informagdes do grupo:
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numero de participantes, idade, area de atuacdo profissional, o registro da opinido do grupo
sobre a importancia do uso de materiais manipulaveis no ensino de matematica, a descrigdo
do material recebido e por fim, o planejamento de uma aula matematica.

No segundo encontro, a pesquisadora trouxe as aulas planejadas por eles
juntamente com os materiais manipuldveis que dariam suporte e conduziu as reflexdes
quanto a adequagdo do contetido matematico selecionado pelos académicos ao material
proposto.

Dos 17 alunos de Pedagogia participantes, 8 possuem formagdo de Magistério em
nivel médio, 1 é graduado em Geografia e pos-graduado na area de deficiéncia, 7 possuem
somente o Ensino Médio ¢ 1 descreveu sua formagdo como “académico militar”. As idades
dos participantes variaram de 20 a 54 anos. E, quanto a atuagdo profissional, 8 sdo
professores de Educagdo Infantil do municipio, 4 atuam como auxiliares de educacdo
infantil, 1 ¢ ator e produtor de teatro, 1 ¢ professor de artes marciais, | realiza funcdo
administrativa, 1 ¢ aposentado e 1 ndo trabalha.

Nos primeiros minutos de conversa informal muitos disseram ser a matematica
um “bicho de sete cabegas”, que é uma disciplina muito dificil, “é um calo”, que “X” e
“Y” dao arrepios, enfim, ndo houve nenhuma manifestacdo a favor da matematica ou que
viesse a atenuar seu perfil aterrorizante.

Porém quando mostramos os materiais ¢ explicamos como iriamos estuda-los a
rejeicdo a matematica atenuou-se, os grupos foram organizados, os materiais bastante
explorados e cada grupo escreveu sua proposta de aula matematica aparentemente sem
dificuldades. Foram distribuidos: Abaco, Blocos Légicos, Solidos Geométricos, uma caixa
com argolas, botdes coloridos e corddes; ¢ ainda um jogo educativo de adigdo e subtracio
chamado SmartPanda utilizado via Notebook.

Os primeiros dados escritos se referem a importancia do material manipulavel no
ensino da matematica. Para o Grupo A, que explorou a caixa com argolas e corddes
coloridos, “é fundamental o uso de materiais manipuliveis, porque ajuda muito o
desenvolvimento intelectual da crianca e a aula se torna mais agradavel”. Para o Grupo E,
que explorou o jogo educativo no computador, “desperta o interesse da crianca em
aprender e traduz o imagindrio para a realidade; facilita a aprendizagem ”.

O Grupo D, que recebeu o Abaco, concluiu que “o material manipulivel é

importante, pois a crianga ndo fica so na teoria mas utiliza a prdtica para entender e
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compreender melhor o que lhe é apresentado, tornando assim a aula mais dindmica e
prazerosa”. E o Grupo B, que explorou os Solidos Geométricos, sintetiza, “por meio do
material concreto a crian¢a consegue chegar ao abstrato, despertando seu interesse e
desenvolvendo o cognitivo”. Para o Grupo C, que manuseou os Blocos Logicos, “¢
fundamental trabalhar com materiais concretos com a crianga, pois com a manipulagdo
ela assimila melhor o conteudo tornando o raciocinio logico através de uma brincadeira”.

Ao analisar o que os grupos escreveram ¢ possivel verificar a associagdo do uso
de materiais ao seu carater motivador, a sua capacidade de dinamizar a aula, de gerar
prazer e principalmente sua articulagdo com o desenvolvimento cognitivo das criangas.
Importante frisar que a motivacdo para a aprendizagem ¢ valida, porém, o perigo esta em
reduzir o valor do material apenas a isto.

Em consequéncia da exploracdo do material em seu carater motivador e
provocador do interesse dos estudantes corre-se o risco do professor utiliza-lo apenas como
uma introdugdo ao conteudo matematico, ¢ depois de atingido o objetivo passa-se a
trabalhar apenas no nivel abstrato e formal, esquecendo-se do contexto em que o material
foi utilizado (NACARATO, 2005).

Nacarato (2005) faz referéncia as pesquisas de Matos e Serrazina (1996) que

trazem a metafora do andaime para exemplificar este fato.

E como se a situagio que serviu para introduzi-los funcionasse como um
andaime que se retira quando se acaba o prédio. Ndo queremos com isto dizer
que se tenha de estar sempre a trabalhar com materiais, mas que as
concretizagdes que serviram para elaborar as nogdes matematicas podem ser
situagdes importantes para os alunos verificarem algumas propriedades ou
compreenderem outras. Isto s6 se consegue se, desde o inicio, houver uma
verdadeira ac¢do por parte da crianga e ndo uma simples reprodugdo do que foi
dito pelo professor (MATOS e SERRAZINA, 1996 apud NACARATO, 2005, p.
3).

Importante considerar também as expressdes “entender e compreender melhor o
que lhe é apresentado” (Grupo D) e “pois com a manipulacdo ela assimila melhor o
conteudo” (Grupo C), ao relacionar o conteiido matematico a uma teoria e o material como
sua pratica. Este discurso traz em si marcas de um ensino tradicional ao prever a
apresentacdo do material pelo professor ao aluno, tornando-o veiculo de demonstragio e
fixagdo de contetidos. Desta forma, a acdo do estudante sobre o objeto e condi¢do para a
construcdo individual de conceitos, ¢ relegada a segundo plano ou até mesmo,

desconsiderada.
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Cabe ressaltar o avango no discurso do Grupo B ao reconhecer a possibilidade da
crianga, a partir do concreto, conseguir chegar ao abstrato desenvolvendo sua cognicao.
Passos (2006) traz para este processo a importancia da agdo da crianga estar voltada para as

suas operagoes sobre os objetos.

Operagdes que, naturalmente, serdo primeiro de carater manipulével para depois
interiorizar-se e posteriormente passar do concreto ao abstrato. Recorrer a agdo,
diz Piaget, ndo conduz de todo a um simples empirismo, ao contrario, prepara a
dedugao formal ulterior, desde que tenha presente que a agdo, bem conduzida,
pode ser operatoria, e que a formalizagdo mais adiantada o ¢ também
(CASTELNUOVO, 1970 apud PASSOS, 2006, p.81).

Dando sequencia a nossa andlise e reflexdes, realizadas com os estudantes no
segundo encontro, identificamos que este Grupo B demonstrou o avango tedrico também
em uma proposta de aula matematica para criangas de 4 a 5 anos de idade, nivel infantil.
Eles planejaram trabalhar o conceito de Classificacdo através da manipulagdo dos solidos
geométricos. Para tanto descreveram como encaminhamento metodoldgico, “roda de
conversa para apresenta¢do dos materiais. Observagdo dos objetos que tem na sala com
as mesmas caracteristicas. Passeio nas proximidades para observar se existe algum objeto
com aquela forma”.

Comentamos, no grande grupo, que a insisténcia da maioria dos professores na
formalizagdo das atividades em escritas e desenhos infantis ndo € necessaria nos primeiros
momentos de contato das criangas com o material. E quando houver a representagdo das
nogdes infantis, que sejam espontaneas ¢ ndo antecipadas pelos professores em atividades
previamente impressas ou mimeografadas.

O Grupo A propds para uma primeira série do nivel fundamental, a confec¢do de
um brinquedo chamado Vai e Vem utilizando um corddo e dez argolas coloridas. Segundo
a descri¢ao do grupo “o professor monta o vai e vem com este corddo e as argolas. A
dindmica sera quantas argolas chegaram ao final e quantas sobraram no meio”. Para eles
0 objetivo seria “mostrar para as crian¢as atraveés da brincadeira como fazer a contagem
basica, adi¢do e subtrac¢do”.

Durante nossa reflexao coletiva identificamos que a quantidade de argolas poderia
ser maior considerando o nivel de ensino selecionado e ainda a necessidade de um cuidado
maior no momento de confeccionar o brinquedo visto que, o cordao (similar ao cadarco de

sapato) ndo ¢ firme e escorregadio o suficiente para que as argolas passem de um lado ao
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outro por impulsdo dos dois jogadores. A tendéncia ¢ permanecerem muitas argolas no
meio comprometendo o objetivo matematico do material.

Passos (2006, p. 80) alerta para o fato de que “os resultados negativos com
materiais concretos podem estar ligados a distancia existente entre o material concreto e as
relagdes matematicas que temos a intengdo que eles representem, e também a selegdo dos
materiais na sala de aula”.

Desta forma, adaptar jogos populares ao desenvolvimento de no¢des matematicas
exige cuidados especiais, conhecimento do professor, previsdo de erros e falhas em sua
execucdo e ha o risco da atividade ser vista apenas em seu carater ludico.

O Grupo D propos as criancas de quarta série do ensino fundamental, o trabalho
com o Abaco para “compreender e entender o sistema numérico através da classificacdo,
ordenagdo, sequencia e seriacdo”. E, o encaminhamento metodologico descrito,
“iniciaremos uma conversa informal sobre o que eles ja sabem em relagdo ao dbaco, se
conhecem ou ndo, se sabem confeccionar, para o que serve. Apresentar o dbaco
explorando as cores, porque ¢ colorido? Que cada cor representa um grupo numérico.
Ensinar as criangas a manipular o material para conseguir desenvolver um raciocinio
logico e mental”.

Trabalhar com o Abaco ndo ¢ simples; e as colocagdes transcritas por este grupo
formado por trés professores atuantes de educacdo infantil, sdo preocupantes.
Coletivamente dedicamos um tempo maior as nossas reflexdes, iniciando pela inadequacao
do objetivo da aula a metodologia proposta ¢ ao material em questdo. O segundo ponto
referiu-se ao abaco colorido marcando as unidades, as dezenas e as centenas, no qual o
questionamos: ¢ possivel a crianga memorizar as cores ¢ realizar corretamente as
atividades escritas — coloridas — dadas pelo professor, sem compreender que nosso sistema
de numeragdo ¢ posicional? E ainda, ao apresentar um &abaco de uma ftnica cor,
questionamos: qual dos dois materiais ¢ mais adequado ao desenvolvimento 16gico-
matematico para a relac@o de troca de posigdes e a formagao de outras quantidades?

Nacarato (2005, p.5) relata, “minha experiéncia com professores vem revelando
que poucos sabem fazer uso desses materiais estruturados e até mesmo nunca tiveram a
oportunidade de manipula-los”.

O Abaco é um material presente na grande maioria das escolas, seja ele

industrializado em madeira, ou confeccionado com sucata junto com os alunos; porém o
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que permanece para maiores pesquisas ¢ saber como o professor trabalha com este material
em sala de aula, se o objetivo do material é atingido e qual o nivel de influéncia o uso deste
recurso possui na constru¢do da no¢do matematica proposta.

A situag@o agrava-se quando a dindmica do abaco € transposta para a escrita do
algoritmo, usando as mesmas cores, sem que se tenha avaliado as relagdes que as criangas
estabeleceram neste processo. Passos (2006, p.80) alerta: “certos materiais sdo
selecionados para as atividades de sala de aula porque tem implicitas relagdes que os
adultos (professores) acreditam ser especialmente importantes. Entretanto, ndo ha nenhuma
garantia de que os alunos vejam essas mesmas relagdes”.

De posse dos Blocos Logicos, o Grupo C planejou uma aula para o primeiro ano
do fundamental, com o objetivo de “levar a crianga a ter um raciocinio logico”, por meio
de uma metodologia descrita como “oferecer o material para a crianga manipular”, e,
“criar varias situagoes problemas para desenvolver a quantidade (oralidade)”.

Sobre este material refletimos que ¢é possivel utiliza-lo como objetos para
contagem, classificagdes, ordenac¢des, comparagdes e reconhecimento de formas
geométricas. A atengdo deve estar voltada para a organizacao de atividades pelo professor
que permitam a exploracdo espontanea das criancas, a variagdo de situacdes problemas a
serem resolvidas pela logica infantil e um cuidado especial ao denominar os blocos
logicos.

Em nossas discussdes nenhum académico de pedagogia identificou corretamente a
forma dos blocos apresentados, nomeando-os inadequadamente como retangulo, triangulo,
circulo e quadrado. “As pecas tratam, na realidade, de cilindros e prismas de base
retangular, quadrada e triangular. As denominagdes induzem o aluno a ndo discriminar e,
portanto, a confundir figuras geométricas planas com objetos geométricos tridimensionais”
(KALEFF, 2006, p. 129).

Neste contexto, identificamos a defasagem de conhecimentos de geometria que
emergiram na experiéncia proposta aos académicos de Pedagogia e a possivel transposicao
de erros tedricos as futuras praticas, caso nao haja estudos especificos desta area durante o
curso para formacao de professores.

O Grupo E explorou um jogo virtual de adi¢do e subtra¢do e propds uma aula para
a segunda ou terceira séries do ensino fundamental com o objetivo de “desenvolver na

crianga o interesse pela matemdtica e sua importincia”. Para tanto, a metodologia foi
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descrita em etapas: “fazer com que a crianga se familiarize com o computador (perca o
medo),; selecionar os jogos e exercicios adequados para a idade e série; acompanhar,
orientando, tirando duvidas, explicando, etc; interagir com a crianga, tratando com afeto
e respeito; acatar ‘inovagoes’ trazidas pela criangca para que possa somar ao
aprendizado”.

A utilizagdo do computador e de jogos virtuais com objetivos educacionais
merece um estudo aprofundado para além de nossas consideragdes, entretanto, nossa
intencdo foi levar o computador para a sala de aula para provocar reflexdes sobre a
necessidade de se considerar esta ferramenta como um tipo de material manipulavel
disponivel a muitas criangas em seu dia a dia. Desta forma, quando futuros professores
associam o uso destes jogos como viabilizadores do interesse pela matematica e também
descrevem como metodologias situagdes periféricas ao conteudo explorado no jogo em si
(adigdo e subtragdo), podemos inferir que ainda sdo precarios os estudos sobre a utilizagdo
de softwares educativos na aprendizagem da matematica.

Miskulin (2006) traz a contribuicdo de Papert (1985) ao considerar como deveria
ser o desempenho do professor diante de um contexto educacional inserido num mundo
informatizado. Em suas palavras:

O educador deve atuar como antropdlogo. E, como tal, sua tarefa € trabalhar para
entender que materiais dentre os disponiveis sdo relevantes para o
desenvolvimento intelectual. Assim, ele deve identificar que tendéncias estdo
ocorrendo no meio em que vivemos. Uma intervengdo significativa s6 acontece
quando se trabalha de acordo com essas tendéncias. Em meu papel de educador-
antropologo eu vejo novas necessidades sendo geradas pela penetracdo dos

computadores na vida das pessoas (PAPERT, 1985 apud MISKULIN, 2006, p.
159).

Neste panorama compreendemos a necessidade de mais pesquisas direcionadas ao
como os materiais manipulaveis sdo utilizados nas salas de aula, qual o papel do professor
ao utilizar este recurso, até que ponto conceitos matematicos sao mediados pelos objetos,
dentre outras questdes.

Nossa breve experiéncia com alunos de Pedagogia possibilitou identificar a
caréncia do ensino de matematica neste curso, os equivocos tedricos que podem ser
propagados via escolarizagdo das criangas que serdo orientadas por profissionais com
déficit de conhecimentos, e a perpetuacdo da matematica como vild caso ndo voltemos

nossa atencao para uma formagdo de professores com qualidade.
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